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A legszomorubb hangtol a D-dar akkordig:
a gyorsitott elorehaladas ajandéka

MIRACA GROSS
Tehetségfejlesztési Kutato-, Forras- €s Informacios Kézpont
New South Wales Egyetem, Sidney, Ausztralia

Talan nincs még egy olyan pedagogiai beavatkozas, amelynek hatasait
olyan alapossaggal tanulméanyoztak volna, mint a tehetséges diakok
tanulmanyainak gyorsitasa. Sok pedagogus ugyanis ellenzi a tehetsé-
ges didkok gyorsabb eldrehaladéasat, attdl tartva, hogy ez karosan be-
folyasolhatja a tehetséges didkok tarsas €s érzelmi €letét. A vonatkozo
kutatasok azonban azt valosziniisitik, hogy a ,kalitkdba zart madar”
érzelmi életére és tarsas kapcsolataira sokkal nagyobb veszélyt jelent
az, ha a sajat szellemi szinvonalatdl messze elmaradd osztalytarsak
kozosségében kell tanulnia.

Az el6adas nagyitd ald veszi a gyorsabb elérehaladas mellett és
ellen sz616 érveket, ismertetve néhany olyan megoldast, amelyeket si-
kerrel alkalmaznak a tehetséges gyermekeknél és serdiildknél. Radmu-
tat a tehetséges €s a hasonlo koru tanulok szocialis és emocionalis fej-
16désbeli kiilonbségére, magyardzatot kinalva arra, hogy a gondosan
megtervezett gyorsitott elérehaladéasi programok miként mozdithatjak
elo ezeknek a didkoknak az Onbecsiilését, tanulas iranti szeretetét,
onmaguk és tehetségiik elfogadasat és a tartalmas, tamogatd barati
kapcsolatok kialakitasat. Sok tehetséges didk szdmdra a gyorsabb
tempoju fejlesztés olyan, mint amikor a zenében a kavargd, disszo-
nans hangok helyébe fényes, tiszta akkordok Iépnek: valami szép €s jo
torténik.

(Forditotta: Toth LdszIo)
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A torténeti-tarsadalmi kornyezet és a tehetség
kibontakozasa: 0sztonzés és/vagy gatlas

HUNYADY GYORGY
Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Pszichologiai Intézet, Budapest

A tehetség kutatoi tobbnyire a személyiségen beliil keresik a képessé-
gek altaluk tanulmanyozott mindségét, és feladatukat abban latjak,
hogy ezen képességek kibontakoztatasat €s kamatoztatasat szakszeri-
en segitsék. A szocidlpszichologus szerény hozzajarulasi lehetdségét
latolgatva egyfeldl ki kell emelni a tehetség mibenlétének szituativ jel-
legét, masfeldl ald kell huzni a tarsadalom szerepét a tehetség és a te-
hetséges ember 0sztonzésében ¢€s korlatozasdban. Ez utdbbira kiilo-
nosképpen rairanyitja a figyelmet a ,hely szelleme”, nevezetesen,
hogy tanacskozasunk szinhelye egy volt szocialista orszag, ahol a tor-
téneti 1éptékii politikai, érték- és tarsadalmi valtozasok egyik legfonto-
sabb mozgatoja az a tapasztalat volt, amelyet az emberek a huméan ka-
pacitasokkal vald gazdalkodds gyengeségérdl, s a tarsadalmi kontra-
szelekciordl szereztek a ,,1étez6 szocializmus™ viszonyai kozott.

A klasszikus osztalytarsadalmakban a tarsadalmi pozicid csak
erosen korlatozott mértékben az egyéni tehetség és torekvés kovet-
kezménye, Magyarorszag sem volt a XX. szdzad elso felében a ,kor-
latlan lehetdségek hazaja”. A kommunista hatalomatvételt a vilagpoli-
tikai feltételek kényszerei mellett tobbek kozott az segitette beliilrol,
hogy személyes ¢€s tarsadalmi felemelkedést igért széles néprétegek-
nek. A sztalinista diktatara probalt is az iskolaztatas terén ,,tarsadalmi
igazsagot” szolgaltatni, ami azonban a maga atpolitizalt és onkényes
modjan abszurd kovetkezményekkel is jart. 1956 utan a konszolidalo-
do tarsadalomban fokrol fokra lassult a tarsadalmi mobilitas, s e sze-
lekci6 folyamata és eredményei ekkor mar nalunk is empirikus vizsga-
latok targyat képezhették. Ilyen vizsgalatok szolgaltatnak adalékokat a
rendszervaltas kovetkezményeirdl is, amikor az értékrend atalakulasat
demonstralva egyszerre jelenik meg egyik oldalon az egyéni torekvés,
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tehetség ¢és siker kultusza, masfeldl a kozosségi moral és érdek alapjan
ezzel szembenalld kritikai fenntartas.

A valtozo tarsadalmi-torténeti keretfeltételek kozott kiilonbozo
modon és mértékben jutnak szerephez egyes, a tehetség kibontakozta-
tasat, a teljesitményt fékezd tarsas mechanizmusok. Ezek kozé sorol-
hatoak esetenként olyan pszichologiai tényezok is, mint a) a kdztudat-
ban ¢l6 méltanyossag-felfogdsok, b) csoportkohézidt biztositd norma-
alakulés, c) a demokratikus csoport-atmoszféra és hierarchia-képzés, s
korantsem utolsé sorban d) a pozitiv onértékelésnek a tarsas dsszeha-
sonlitasban és annak révén is érvényesitett igénye. J6zanul szamot kell
vetni ilyen, nélkiilozhetetlen €s sokban eldrevivo pszichologiai ténye-
70k ellentmondasos szerepével, hogy ennek ismeretében ¢€s befolyaso-
lasaval tudjunk tehetség-bénitd és —destruald hatasokat kikiiszobolni.
Ennek gyakorlati jelentdséget is kolcsonoz a szervezeti kultarak talal-
kozasdnak ¢és 6tvozddésének globalis folyamata, amely napjainkban
Magyarorszagon is eldrehalad.
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A tehetséges altalanos és kozépiskolas diakok
megismerési folyamatai és iskolai teljesitménye

ERNEST C. D. M. VAN LIESHOUT
Amszterdami Szabad Egyetem, Specidlpedagogiai Tanszék, Hollandia

Miben kiillonboznek egymastdl az olvasasban, helyesirasban ¢s mate-
matikdban kivalo altalanos és kozépiskolas diakok €s az atlagos szin-
ten vagy atlag alatt teljesitd didkok? Milyen kognitiv folyamatok, il-
letve képességek feleldsek ezekért a kiilonbségekeért? Mit jelenthet ez
a tehetséges gyermekek fejlesztésére nézve?

El6addsomban attekintem azokat a kozelmultban végzett kutata-
sokat, amelyek segithetnek valaszt adni ezekre a kérdésekre. Ramuta-
tok arra, hogy egy-egy adott ¢letkori csoportban az intelligencia €s az
olvasas kozott talalt Osszefliggés konnyen félrevezethet benniinket.
Mivel az olvasas fejlodése tobb szakaszon megy keresztiil, és az egyes
szakaszokban az olvasasi folyamatnak nem ugyanazon 6sszetevoi fej-
16dnek, logikusnak tiinik feltételezni, hogy a j6 olvasasi teljesitményt
megalapozo képességek — igy példaul a fonetikai dekodolas képessé-
ge, a nyelvi képességek, a munkamemoria kapacitasa vagy a kovet-
keztetési képesség — szakaszrol szakaszra kiilonboznek egymastol.
Ezzel Osszefliggésben mertil fel annak a kérdése, hogy mit jelent az,
ha egy gyermek a hasonld kortiakhoz képest hamarabb kezd el olvas-
ni. Lehet-e kovetkeztetni ebbdl arra, hogy ez a gyermek a késObbiek-
ben az olvasas vagy mas iskolai alapkészségek terén tehetséges lesz?
Ahhoz, hogy vilagosan lassuk, miben kiilonbozik az olvasasban tehet-
séges gyermek az olvasasban nem tehetséges gyermektdl, az olvasasi
képesség OsszetevOit kell megvizsgalni. Az ismertetendd kutatasok
pontosan ezt tették. Ha sikeriil feltdrni, hogy melyek azok a
képessegosszetevok, amelyek tekintetében az olvasasban tehetséges és
nem tehetséges tanuldk kiilonboznek egymastol, az nagy segitséget
jelenthet mindkét csoport oktatdsara nézve. Tovabbi érdekes kérdés,
mennyire fligg 6ssze az olvasasbeli tehetség és a helyesirasbeli tehet-
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ség. Akik koran tehetséget arulnak el olvasasban, azok kivald helyes-
irok is?

Ami a matematikai tehetséget illeti, ezen a teriileten is szamos ku-
tatast végeztek annak megallapitasara, hogy milyen kognitiv 6sszete-
vOi1 vannak a matematikai problémamegoldasnak. Az erre iranyul6 ku-
tatasok nagy figyelmet szentelnek annak, milyen folyamatok jatszod-
nak le a munkamemoriaban a verbalis, numerikus és vizualis-térbeli
informaciok feldolgozdsa soran. Kitérek a matematikai tényekre és
alapmiiveletekre vonatkozo tudast vizsgalod kutatasokra, és azokra is,
amelyek a matematikai gondolkodast tanulmanyozzak. Megalapozott-
nak tlinnek azok az allitasok, amelyek a fiuk és lanyok matematikai
képessége kozotti kiilonbségeket hangsulyozzak. A képességbeli nemi
kiilonbségeket tobbféleképpen magyarazzak. Erdemes szot ejteni e kii-
lonbségek szocialpszichologiai megkozelitésérdl, bar ezek a kutatasok
nem kimondottan a tehetséget veszik célba.

Az cldadas befejez0 részében sajat kutatadsom eldzetes eredmé-
nyeit fogom ismertetni, amely azt kivanja feltarni, hogy milyen straté-
gidkat hasznalnak az altalanos iskolas gyermekek a mentalis aritmeti-
kai problémak megolddsahoz. Ennek sordn matematikdban jol teljesito
¢s gyengén teljesitd, tanuldsi problémakkal kiizdé tanuldkat hasonli-
tottam Ossze. A kutatds célja annak megallapitasa volt, hogy vajon
ezek a gyermekek csak a problémamegoldas gyorsasagaban térnek el
egymastol, vagy a stratégidk szamaban, jellegében ¢€s ezek megfeleld
hasznélataban is kiilonbség van kozottiik. Az eredmények szerepet
jatszhatnak a matematika oktatds tovabbfejlesztésében, azaz hogy a
matematika oktatdsa az eddigieknél jobban illeszkedjen a tehetséges
(és nem tehetséges) gyermekek képességprofiljahoz.

(Forditotta: Toth LdszIo)
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Tehetségfejlesztés:
Mi az amit tudunk, és mi az, amit nem

JOYCE VANTASSEL-BASKA
William és Mary Fdiskola, Williamsburg, Virginia, Egyesiilt Allamok

Az el6adas az egy életre sz616 tehetségfejlesztés folyamatat helyezi a
kozéppontba. Bemutatja a kivalosagra és a kreativitasra iranyuld kuta-
tasok eredményeit és a kutatast és gyakorlatot 6sszekapcsolni probalo
torekvéseket. Mint ilyen, bizonyos értelemben kronikéja lesz szamos e
teriileten dolgoz6 szakember munkassaganak. A helyzetelemzés utan
ratérek arra, hogy a kutatasok mai allasa milyen kovetkeztetésekre ad
modot a tehetségfejlesztés iigye irant elkotelezett oktatasi intézmé-
nyek ¢€s tarsadalmak szamara. Végiil néhany gondolatot fogalmazok
meg az elkovetkezendd kutatisok iranyaira vonatkozoan, amelyek eld-
revihetik munkankat ezen a fontos tertileten.

(Forditotta: Toth LdszIo)
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Tehetségfejleszto komplex program a budapesti
Balassi Balint Nyolcévfolyamos Gimnaziumban

BALLA LASZLO
Balassi Balint Nyolcévfolyamos Gimnazium, Budapest

Gimnaziumunk pedagdgiai programjanak kézéppontjaban a tantestiilet
1992-ben hozott dontésének megfelelden a tehetségfejlesztés all. Ez a
feladat egy olyan komplex rendszerben valosul meg, amelyben a leg-
fontosabb elemek egymast erdsitd modon kapcsolodnak egymashoz.
Ennek megfelelden a tehetségfejlesztd program négy, nem mereven
elvalaszthato rendszerre tagolhatd: a linearis, dusitott tantervek, a cso-
portos és egyéni differencidlas, a tanterven kiviili foglalkozasok, illet-
ve a zardvizsgdk. Mindezeket egy Un. hatdsvizsgalat flizi 6ssze.

A linearis, dusitott tanterveket a tantestiilet meghatarozott tagjai
kozos elképzelés alapjan dolgoztak ki. Lényeges jellemzdjiik, hogy a
kapcsolddasi pontokra kiilonds figyelmet forditanak, és a tananyagban
val6 eldrehaladés soran fokozott hangsulyt kapnak a k6zos fogalmak
kialakitasai, valamint a k6lcsonos megerodsités.

A csoportos és egyeni differencialas tobb szinten valdsul meg. El-
sOdlegesen az egyes évfolyamok legtehetségesebb tanuldi szamara szer-
veziink emelt szintli csoportokat. Erre épiil ra a délutani foglalkozasok
keretében egy még specialisabb képzes, melyhez végiil mentori rend-
szerben kiilonb6z6 tanulmanyi versenyekre valé felkészités kapcsolodik.

A délutani foglalkozasoknak két funkcidja van. Egyrészt kiegészi-
tik a mindeni tanuldra kotelez6 tantervek tananyagat, masrészt leheto-
séget kinalnak az egyéni képességek kibontakoztatasahoz.

A zarovizsgak els6sorban a pedagdgiai munka értékeléséhez szol-
galtatnak fontos informacidt, de jelentds szerepiik van a tanuldk tanu-
lasi stilusanak kialakitdsaban és a vizsgarutin megszerzésében is.

A hatasvizsgalat a tanulok altalanos intelligenciajanak, tanulasi
modszereinek és motivaciojanak, személyiségjegyeinek €s szoronga-
sadnak vizsgalataval lehetOséget ad a tananyagban torténd eldrehaladés
titemének nyomon kovetésére. Ennek alapjan szolgaltatast tudunk vé-
gezni a pedagogusoknak, illetve a sziiloknek ¢€s az iskolavezetésnek a
tehetségfejlesztés komplex rendszerének hatékony miikddtetéséhez.
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Tehetségazonositas és bevalas vizsgalatanak leheto-
ségei egy komplex tehetségfejleszto programban

BALLA LASZLO — MOLNARNE DUSCHEK ESZTER
Balassi Balint Nyolcévfolyamos Gimnazium, Budapest

Gimnaziumunkban 1992-ben tértiink at a nyolcévfolyamos képzési
formara. Ami tobbek kozott azt jelentette, hogy kozel haromszoros
tuljelentkezéssel kell szamolni. Mivel a tantestiilet dontése alapjan az
iskola pedagdgiai programjanak kozéppontjdba a tehetséggondozas
keriilt, a tanulok bevalogatasanal a legfontosabb szempont a kognitiv
képességek szerinti rangsorolas lett. Ennek megfelelden tehetség azo-
nositasara olyan irasbeli €s szobeli teszteket alkalmazunk, amelyek
altalanos intellektus mellett a jelentkezok verbalis és vizualis memori-
ajat, figyelmének erdsségét és tartdssagat, osszefiiggéslatasat, kreativi-
tasat ¢s kommunikacios képessegeit mérik.

A beiskolazott tanulok tehetségfejlesztd programjaban a legfonto-
sabb elemek, a differencialds, a dasitott tantervek €s a személyiségte;i-
lesztés. Ezeknek az alakulasat egy ugynevezett hatasvizsgalat kereté-
ben folyamatosan mérjiik. A mérési eredmények elsésorban a fejlesz-
tés aktualis iranyainak meghatarozasat segitik, de fontos informacio-
kat jelentenek az alulteljesités kiszlirésénél is.

A felvételi eljaras korrektségének vizsgalata érdekében Osszeha-
sonlitast végeztiink az emlitett képességeket vizsgald tesztekben fel-
mutatott és késdbb, az iskolai kortiilmények soran nyujtott teljesitmé-
nyek kozott. A vizsgalatokat hdrom osztaly tanuldira terjesztettiik ki,
¢s meghataroztuk a megfeleld adatsoroknal mutatkozo regressziot, il-
letve az osztdlyok homogenitasat. A kapott eredményekbdl megalla-
pithato, hogy a felvételinél és a késébb mutatott teljesitmények kozott
mind a harom osztdly esetében szignifikans Osszefliggés mutathato ki.
Ez annyit jelent, hogy a megfelelé adatsorok nem fiiggetlenek egy-
mastol, tehat felvételi eljaras keretében nagy valdszintiséggel azokat a
tanulokat valogatjuk be a képzésbe, akik a fokozott szellemi munkdara
alkalmasak és azt vallaljak is.
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A tehetséges gyerekek fejlesztése
komplex programmal

BALOGH LASZLO
Debreceni Egyetem, Pedagdgiai-Pszichologiai Tanszek

K1SS SANDORNE — NAGY KALMAN — SAJITOSNE FOLDES KATALIN
Bethlen Gabor Reformatus, Tagozatos Altalanos és Szakiskola és Kollégium,
Torokszentmiklos

Az iskolankban az aldbbi tagozatok mukddnek, ahova felvételi vizs-
gaval keriilnek a tanulok (ének-zene, mozgasmuivészet, szamitastech-
nika, tehetségfejlesztd). Tantestiiletiink az 1987-88-as tanévre tehet-
ségfejlesztd programot dolgozott ki. Konkrét eredményeit elismerték
az ECHA kongresszusain 1s. Kovet6 iskolaink is vannak (Méatészalkan
¢€s Szerencsen).

A tehetségfejleszto programunk célja:

Elsddleges cél a gyerekek képességeinek feltarasa és intenziv fejlesz-
tése a leghatékonyabb pedagdgiai modszerek alkalmazasdval. Fontos a
személyiség fejlesztése 1s (pl. onismeret, alkalmazkodas, moralitas,
viselkedés kultura).

A program szervezeti Keretei:
A tanulok déleldtti €s délutani foglalkozédsai szerves egységet alkot-
nak. Elsddleges feladat a tantervi kovetelmények minél magasabb
szintll teljesitése, ugyanakkor tehetségiik tovabbi kibontakoztatasa a
kiilon foglalkozasokon, az ugynevezett blokkokon.

A jelentkezd gyerekek kivalasztasanal az értelmi képességek
alabbi elemeit vettiik célba:

— a figyelem miitkodési elemei
— a megértd gondolkodas mechanizmusai
— verbalis és vizualis emlékezet.

Az 1998-99-es tanévben programunkat atdolgoztuk, melyben a
fejlesztésnek két szakaszat kiilonitettiik el.
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Az alapozo szakasz a 4. osztaly elvégzése utan egy évig tart, me-
lyet elékészitd évfolyamnak neveziink. Itt ugyanis olyan alapkészsé-
gek fejlesztését valositjuk meg, ami alkalmassa teszi a tanulokat arra,
hogy a masodik, fejlesztd szakaszban 3 év alatt eleget tegyenek az 5.,
6., 7., 8. osztalyos kovetelményeknek.

Ebben a szakaszban (11-14 éves korig) a tehetséges gyerekek
specialis fejlesztése folyik.

A tanulési stratégia és Onismeret segiti a biztos, értd tanulast, ki-
kiiszObolve a mechanikus tanulést.

A specialis tehetségek felismerése érdekében a tanuldk betekin-
tést nyernek a mlivészetek vilagaba (ének-zene, tanc, vizualis kulttra).
Minden tanuld részesiil szamitastechnikai oktatasban, s a mindenna-
pos testneveléssel a kiegyensulyozottsdgot biztositjuk.

A program egyszerre teszi lehetové a tehetségfejlesztésen beliil a
gyorsitast ¢s dusitast.

Az egyes évfolyamok tanmenet szerinti litemezése:

5.: szeptember — marcius 1.

6.: marcius 1. — november 30.

7.: december 1. — janius 15.

8.: szeptember 1. — majus 15.

Zar6 vizsga: majus 15. — janius 15.

A programban résztvevd pedagogusok szakmai tovabbképzését
részben belsd képzéssel, részben a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem
tandri szakan biztositjuk.
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Az iskolai tehetségnevelés vizsgalata

BALOGHNE REPASI Eva
Bethlen Gabor Reformatus, Tagozatos Altalanos és Szakiskola és Kollégium,
Torokszentmiklos

A Bethlen Géabor Reformatus, Tagozatos Altalanos és Szakiskola és
Kollégiumot 1720-ban alapitottak a reformdatus hivek. Tantestiiletiink
— Nagy Kéalman igazgatd vezetésével — az 1987-88-as tanévre tehet-
ségfejlesztd programot dolgozott ki. Elsddleges cél, a gyerekek képes-
ségeinek feltdrdsa és intenziv fejlesztése a leghatékonyabb pedagogiai
modszerek, eszkozok alkalmazasaval. Fontos szempont az altalanos
intellektualis képességek €és a specidlis képességek parhuzamos fej-
lesztése. Nagy hangsulyt fektetiink a személyiség fejlesztésére is (On-
ismeret, alkalmazkodd képesség, moralitas, viselkedéskulttra, stb.),
hiszen fejlett személyiség nélkiil nem képzelhet6 el a tehetség kibon-
takoztatasa.

A helyi program hatdsvizsgalata: két osztalyban végeztem méré-
seket 1998. szeptemberében, 1999. marciusaban ¢s 2000. majusdban
fogom az utols6 mérést végezni. Az egyik osztaly tehetségfejlesztod
osztaly, a masik egy parhuzamos szamitastechnika tagozatos — a mé-
rés kezdetén még — 6todik osztaly. Az 1998-99-es tanévben 1) prog-
rammal inditott osztalyt valasztottam vizsgalodasom targyava.

A tehetségfejlesztd program célja a kezdeti szakaszban a szintre-
hozas, a tanuldk képességstrukturajdnak feltérképezése, az dnismeret
fejlesztésével, egy olyan ,fegyvert” adni a gyermek kezébe, amivel
batran, magabiztosan, értékeinek, lehetOségeinek tudatdban redlis cé-
lokat tlizhet maga elé, €s azt el is érheti.

A tanulasi technikdk azon elemeit vizsgalta, amelyek kozvetleniil
vagy kozvetve kiemelkedd szerepet jatszanak az ismeretek feldolgo-
zasaban ¢és elsajatitasaban. Arra probaltam valaszt keresni, hogy ho-
gyan hat a tanulok képességeinek alakulasara, ha kiemeljik korabbi
iskolai kornyezetébdl, és komplex programmal probaljuk gyorsitani
fejlodését. A figyelem, emlékezet, a megértés, a képzelet mérésével,
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onmagukhoz és a kontroll osztalyhoz vald viszonyitas segitségeével
vizsgaltam, ¢és bizonyitottam be, hogy a tanuldsi technikdk jelentOs
szerepet jatszanak a tanulds eredményességeben, tehat fejlesztésiik el-
engedhetetleniil fontos a tehetséges gyerekeknél is. Tapasztalat, hogy
a tanulok mindennapi tanulmanyi munkajuk soran ,kiprobaljak, al-
kalmazzadk a tanult technikdkat, nyitottak ezek hasznalatara, valtogat-
jék a kovetelményeknek megfelelden, ezért teljesitménytik jobb lesz.

A személyiségvizsgalathoz az Eysenck-féle kérddiv magyar val-
tozatat hasznaltam. Osszegezve a tehetségfejlesztd osztaly személyi-
ség-hattere kedvezden fejlodott.

A kovetkez6 fontos Iépés az volt, hogy megnézzem, hogyan ala-
kulnak az iskolai tanulds hatterében all6 motivumok a tehetségfejlesz-
t0 program sordn, ¢s mik a kudarctol valo félelem és a sikerorientacid
valtozasanak jellemzdi. A méréshez az Entwisle—Kozéki-féle iskolai
motivacids kérddivet hasznaltam, itt is pozitiv tapasztalatrol tudok be-
szamolni.

A kudarctdl valo félelem és a sikerorientacié jelentdsen befolyasolja
a tanulok iskolai tevékenységét. A tanuldsi orientacios vizsgalatokhoz
Entwistle-Koz¢ki-féle tanulasi orientacios kérddivet hasznaltam.

Minden mérés ¢€s teszt azt mutatja, hogy jo uton jarunk. A gyere-
kek egészségesen, toretleniil fejlddnek mind a tanulasban, mind sze-
mélyiségjegyeikben, és ezek OsztOnrendszerében. Mutatjdk ezt a sza-
mok, kategdriak, motivumok, szazalékok. De ezek mogott gyerekek €s
pedagdgusok k6zos munkaja rejtdzik, a sziirke hétkoznapokban.
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Gyorsitas, gazdagitas, differencialas lehetoségei és
eredmeényessége a tehetséggondozasban

BANANE SZOKE ILONA
Bethlen Gabor Reformatus, Tagozatos Altaldnos és Szakiskola és Kollégium,
Torokszentmiklos

1987 6ta foglalkozom a Bethlen Gabor Reformatus, Tagozatos Altala-
nos és Szakiskoldban tehetséges gyerekek oktatasaval, nevelésével,
fejlesztésevel.

Iskolank tehetségfejlesztd programja célul tlizte ki a tehetséges
gyermekek diagnosztizaldsat, sokoldalu fejlesztését. Fontos szerepet
kapott a programban a differencialés, gyorsitas, dusitas €és a motivacio.
A fent emlitett elvek a kovetkezOképpen valosulnak meg.

Gyorsitdas: Mivel a tanulok kiilonbo6z6 iskolakbol érkeznek, igy az
otodik osztaly elso félévében elengedhetetleniil sziikséges az tn. szint-
re hozas, mely az els6 négy év tananyagdnak attekintését, készség-
szintre emelését jelenti. A tovabbiakban gyorsitott tempoban haladnak
a tananyaggal, hiszen kiemelkedd képességeik ezt lehetdve teszi.

Dusitas: Mélyebb ¢és atfogdbb tanuldsi tapasztalatokrdl gondos-
kodik a tehetséges tanuldk szdmdra. Olyan témdakkal foglalkoznak,
melyek nem kapcsolédnak szorosan a tanterv altal megfogalmazott
iskolai tananyaghoz, kozvetetten azonban eldsegitik annak mélyebb
megértését differencialt formaban. Példaul természettudomanyi, dra-
majaték blokk.

A gyorsitas gyakran a dusitassal egyiitt fordul el6. Ha gyorsabban
lehet megtanitani a tananyagot, akkor arra is van 1d6, hogy a tanter-
vekben nem szerepld témak is megbeszélésre keriiljenek. Elssorban a
mindennapi ¢€letben eléforduld, 6ket is foglalkoztatd témak keriilnek
napirendre, mint kornyezetszennyezés €s hatasai; a Fold folmelegedé-
sének problémaja; Természetvédelem; kihaloban 1évd fajok; Voros
konyv; modern irodalom; tarsadalompolitikai kérdések; valasztasok;
hires helyek, nevezetes €pitmények a Foldiinkon; hires feltalalok, ku-
tatok nemzetiségi hovatartozasa stb.
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A délutani foglalkozasok sordn nagyobb lehetdség van ezek meg-
valOsitasdra, hiszen a tanitasi orakon a tér és az 1d9 illetve az elsajati-
tando tananyag nagyon komoly kereteket szab, melyet az igazan tehet-
séges, kreativ tanulok nehezen viselnek el. A délutani 6érakon szarnyal
a fantazidjuk, megnyilvanul kreativitasuk. Egy komplexebb témanal
se vége, se hossza a miérteknek? Problémamegoldas soran kedvelik a
nehéz, gondolkodtatd feladatokat, melyre tobb megoldasi javaslattal
allnak el6. Jelentdés mértékben lehet fejleszteni kommunikécios képes-
ségeiket. Szivesen mondjak el megfigyeléseiket, Osszegzik kisérleti
eredményeiket. Vitatkoznak, probaljak egymast meggydzni, ha eltérd
véleményre jutottak. Megoldasi otleteket adnak egymasnak, amelyek
néha abszurdnak tlinnek. Vitakultirajuk olykor kivannivalét hagy ma-
ga utan, hiszen a tilzott onérvényesités tarsaik rovasara mehet.

Sokan és sokféleképpen fogalmaztak meg a tehetségesekkel vald
foglalkozas sziikségességét és hogyanjanak elméletét. A gyakorlati
megvalositasra azonban kevesebb példat taldltam. Ezért éreztem fon-
tosnak, hogy kidolgozzak néhany véazlatot, illetve blokk programot,
amely a gyakorlati ¢€letben kiprobalasra keriilt. Hiszen a korabban
megfogalmazott elvek, torvényszeriiségek akkor érnek igazan valamit,
ha a gyakorlat soran rendszeresen megvaldsulnak.

A program helyességének igazolasara osszehasonlitd vizsgalatot
veégeztem két végzOs nyolcadik osztdlyban. Az egyik osztily négy
éven keresztiil részt vett a tehetségfejlesztd programban, mig a masik
nem. Osszehasonlitottam tanulmanyi eredményeiket, illetve a megis-
merési folyamatok szintjét. Mindkét esetben a tehetségfejlesztd osz-
taly ért el magasabb értékeket. A kordbbi tapasztalatok alapjan bizom
benne, hogy az esetleges kovetéses vizsgalat kimutatja, hogy ezen a
fejlesztd programon részt vett tanulok nagyon magas szazalékban fel-
sOfokll képesitést szereznek. A program mindenképpen bevaltja a
hozza fizott reményeket.
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Tehetségfejlesztés a muzeumi orakon

BARTHA JANOSNE
Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitokeépzo Foiskola Gyakorloiskoldja, Debrecen

1993 6ta tanitok Ertékkozvetitd és Képességfejleszté Program szerint.
A program tananyaga tartalmazza a tarsadalomismeret tanitdsat is.
Szakitva az ott leirtakkal és megragadva a gazdag helyi lehetdségeket,
lakohelytlinkkel, Debrecennel ismerkediink meg.

A tematikat ugy épitettem fol, hogy tanév elején, amikor még az
iddjaras is engedi, a szabadban toltjiik az o6rakat. Ebben az iddszakban
ismerkediink meg Debrecen kozépiileteivel, épitészetével, koztéri
szobraival, oktatasi intézményeivel, a Nagyerdd kinalta szabadidds
lehetdsegekkel. Mar ekkor tevékenyen bevonom a tanulokat a munka-
ba. Felkésziilnek idegenvezetésre, bele¢lik magukat kiilonb6z6 szitua-
ciokba, pl. egy-egy hires ember szemével probaljak latni és ismertetni
a varos egy-egy nevezetességét, parbeszédet, vitat folytatnak valamely
¢épiilet sziikségességérol, esztétikumdarol. Tehat jatszanak. Ez a gyer-
meki jatek lehetdveé teszi, hogy testben-1¢lekben azonosuljanak a tevé-
kenyseéggel, és ez allandé 6romforrdssd valjon mindannyiunk szamara.

Ezt kovetden a tanitds egyik fontos szinhelye a muzeum. Felis-
mertem, hogy a miuzeumlatogatas alapvetden szabad miivel6dési for-
ma ¢s ezért a gyerekek szamara a mizeummal valo talalkozas élmény,
¢s tovabbi muzeumi latogatasok motivacids forrasa kell legyen. Ehhez
olyan tipusu foglalkozasokat kezdtem kidolgozni, melyek alkoto jelle-
giikkel, a jaték oromével-izgalmaval teremtik meg a foglalkozas oldott
hangulatat, az élményszerli ismeretszerzést, a kreativ alkotasi lehetd-
séget, a fantazia szarnyaldsat, a jatékos bele¢lés élményét.

A multtal valé rendszeres talalkozas és ismerkedés olyan motiva-
ciot alakit ki a gyerekben, mely késébbi felndtt €letiikre 1s hatassal
lesz, s remélem, a jatékos foglalkozasok felébresztik benniik az alkotd
kedvet, adva egy kis tobblet-merészséget, tobblet-figyelmet a dolgok
irant. S bizom benne, talan kicsit szabadabban mozog majd a vilag-
ban, ha felnd, talan jobban meghallja a néma dolgok szavat.
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A magyarorszagi tehetséggondozas fizika és kémia
tantargyakbol, kiillonos tekintettel a Debreceni
Egyetem Kossuth Lajos Gyakorlo Gimnaziumanak
tapasztalataira

BOHDANECZKYNE SCHAG JUDIT — SZEGEDI ERVIN
Debreceni Egyetem Kossuth Lajos Gyakorlé6 Gimnaziuma

A XX. szazadban a magyar természettudésok meghatarozo szerepet
jatszottak az atommag energidjanak felszabaditasaban, a repiilés €s az
tirtechnika kifejlesztésében, az ¢€lettani folyamatok kémiai hatterének
feltarasdban, a szamitogép létrehozasaban, vagyis csaknem minden-
hol, amire a szdzadbol, természettudoméanyos szempontbol emlékezni
érdemes.

Sokan kérdezték, és kérdezik, hogy mi a magyar kozépiskola tit-
ka? Eléaddasunkban ennek az Osszetett kérdéskornek egyik aspektusa-
val szeretnénk foglalkozni.

Felfogasunk szerint a sikeres tehetséggondozo tevékenység 1¢é-
nyege, hogy a tehetséges tanuloknak tudasuknak megfeleld szinti,
inspiralo, inger-gazdag kornyezetet kell teremteni, ami a tehetséggon-
dozés szervezeti formainak egymasra épiild rendszerében valdsithato
meg legcélszeriibben.

A magyar természettudomanyos kozoktatdsban mar a mult szazad
végén megkezdddott a tehetséggondozast szolgald szervezeti struktira
kiépitése. Ez napjainkra egy kifinomult rendszerré allt 6ssze, amely
tartalmaz lokalis-, megyei-, regionalis- és orszagos vonzaskori szak-
koroket, hasonldan tagolt versenyrendszert, szakfolyodiratokat. Eldada-
sunkban ezt a rendszert szeretnénk ismertetni, és be szeretnénk mutat-
ni, hogy gimniziumunk tanul6i és tanarai hogyan kapcsolodnak be
ebbe a rendszerbe.
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Tehetségfejleszto program nevelési tanacsadoban
az alulteljesités megelozésére

BORDINE TOROK MARIA
Nevelési Tanacsado, Berettyoujfalu

Munkahelyemen, a berettyotjfalui Nevelési Tandcsadoban hat éve — 1ét-
rejotte ota — foglalkoznak a tehetséges gyerekek gondozasaval, fejleszté-
sével. A tehetséggondozd program a kovetkezd elemekbdl épiil fel:

— A tehetségesek azonositdsa

— Onismereti csoportok szervezése

— Hatékony tanulasi technikak, csoport

— Egyéni segitségnytjtas (alulteljesités, magatartdszavar stb.)

— Intellektudlis tehetségek korai azonositas, fejlesztése

— Kiemelkedd intellektudlis tehetségekkel valé komplex foglalkozas

Eloadasomban a kovetkezo teriileteket szeretném bemutatni:

1. A tehetségesek azonositasa, fejlesztése

A tehetségesek azonositasa a hetedik osztalyban torténik a tanulményi
eredmények, a pedagodgusok véleménye, valamint pszichologiai vizsga-
latok alapjan. Akiknél a vizsgalatok soran az dertilt ki, hogy dnismeretiik
vagy tanulasi technikéik a gyenge oldal, csoportot szerveziink.

2. Intellektualis tehetségek korai azonositasa, fejlesztése

Ovodasok kozott is végziink azonositast. Célunk, hogy a gyerekek ki-
emelkedden fejlett intellektualis teriiletét (matematika, természettu-
doméany) tovabb fejlessziik. Masrészt a gyenge oldalak azonositasa
utan, e teriiletek olyan szintre vald fejlesztése, hogy ezek ne akada-
lyozzak a gyerek iskolai fejlédéset.

3. Kiemelked intellektualis tehetségekkel valo komplex foglalkozas
Az 6vodasok kozott talalt kiemelkedd intellektualis (matematika) te-
hetségek szdmara az €v tovabbi részében egyéni fejlesztd foglalkoza-
sokon valo részvétel lehetdségét kindljuk fel azzal, hogy a fejlesztést
az ovoda befejezése utan is folytatjuk. Célunk a komplex fejlesztés.
Eléaddsomhoz szamitdgépes prezentaciot is készitek.
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Matematikai, vizualis, zenei, pszichomotoros
tehetségek énképvizsgalata

BOZSIK MARIANNA
Meérei F. Pedagogiai Szakszolgalat, Tiszajvaros

BOTA MARGIT — MATH JANOS
Debreceni Egyetem, Pszichologiai Intézet

Kutatasunk specidlis teriileteken tehetséges, 10-14 éves korti gyerekek
énképére iranyult. Mar torténtek vizsgalatok intellektudlis tehetségek
énképére vonatkozoan (Bota, Math, 1999). Tehetségen nem csupan az
intellektudlis tehetségeket értjlik, hanem vannak specialis teriileten tehet-
séggel rendelkezd gyerekek is, akiknek kiemelkedd képességei a min-
dennapi élet valamely teriiletén fognak megjelenni kivald teljesitmény-
ként. Mivel az énkép és a teljesitmény szoros kapcsolatban van egymas-
sal, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil e gyerekek 6nmagukra vonatkozo
percepciojat sem. Vizsgalatunkban matematikaban, zenében, sportban,
rajzban kiemelkedd teljesitményt ny;to, felso tagozatos, jo atlagos intel-
lektussal rendelkezd tiszaujvarosi altalanos iskolas gyerekek (144 {0)
vettek részt. A kivalasztas alapjat adtdk a szaktanari javaslatok, az adott
teriileten elért megyei vagy orszagos versenyek eredményei, ill. a tanu-
16k tanulmanyi atlageredményei. A kontrollcsoport 20 atlagos intelli-
genciaju, specidlis terlileten nem tehetséges gyermekbdl allt. A vizsgala-
tot a Tennessee énképskalaval végeztiik, amelyet kiegészitettiink csalad-
rajzzal, és a csaladi koriilményekre vonatkozé adatokkal is (sziilok isko-
lai végzettsége, testvérek szama, sziiletési sorrend).

Hipotéziseink voltak: (1) Van eltérés az énkép tekintetében az egyes
csoportok kozott. (2) A tehetséges gyerekek énképe jobb a kontroll cso-
port énképénél. (3) Befolyasolja az énképet az, hogy tagozatos osztalyba
jar a gyermek. (4) Taldlunk kiilonbségeket a sziilok iskolai végzettségére
vonatkozdan a tehetséges €és a kontroll csoportok kozott. (5) Taldlunk
kiilonbségeket a csaladrajzokon az egyes tehetség csoportok kozott a
sziilok dominancigjara vonatkozoan.

E hipotézisek eredményeit €s lehetséges magyarazatait mutatjuk
be a konferencian.

32



Csaladon beliili énképek —
a gyerek szemiivegén keresztiil

BOTA MARGIT
Debreceni Egyetem, Pedagdgiai-Pszichologiai Tanszek

A csalad, mint az emberi egyiittélés sajatos kozege €s rendszere, az
egymasra hatas sokféleségét teszi lehetove, és tartja fenn. ElsOsorban
az ¢érzelmi tényezdk €s az interperszondlis torténések képezik a csaladi
Osszetartozas alapjait, €s a személyes kapcsolatok valtjak ki €s szaba-
lyozzak a csalddon beliili jellegzetes mechanizmusokat. Minderre
épitve feltételezziik, hogy ezek atszlirddnek, vagyis megmutatkoznak
a csaladon beliili azonosuldsokban, a csalddon beliili énképek hason-
losagaban is.

A vizsgalat 6 célkitlizése: feltarni, hogyan alakul az énkép a csaladi
szocializaci6 folyamataban, vagyis az anyaval és az apaval val6 interak-
cidkon keresztiil mi jelenik meg, mi reprezentalodik, €s az altalunk
hasznalt tulajdonsaglistan keresztiil mi manifesztalodik a ,realis énkép-
ben”. A masik célkitiizés pedig, hogy a sziilokrdl alkotott kép és a gye-
rek ,,vagyott énképe” mennyire esik egybe, vagyis a sziild mekkora mo-
dellértékkel bir a gyerek szamara.

A sajat magardl, a sziileirdl készitett kiillonbozo ,,fotokat” a gyerek
fenyképezOgépén” keresztiil hivjuk eld és helyezziik albumba. A kii-
16nb6z0 (én)leképezések kozotti harmonia, avagy diszharmdnia megha-
tarozza az alkalmazkodas sikerességét is. De milyen tényezok befolya-
soljak a leképezések kozotti egybeeséseket?

Ezeknek néhany fliggetlen valtozoval valo kapcsolatat vizsgaltuk,
ugy, mint a csalad allapota, testvérszam, sziiletési sorrend, csoporthoz
tartozas (tehetséges, normal), nem.

Hipotéziseink a kovetkezok voltak:

— A csalad allapota ¢és az azonosuldsok kozott egyiitt jarasoknak
kell lenniiik. Vagyis feltételezziik, hogy ha stabil a csalad allapo-
ta, harmonikus a gyereknek a sziilével vald kapcsolata, akkor az
énképe (amit magarol gondol) hasonlit arra, amit a sziild szerinte
gondol.
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— Az elObbi helyzetet feltételezve azt is gondoljuk, hogy a gyerek
idealképe jobban egybeesik a sziilokrdl alkotott képpel, vagyis
olyan szeretne lenni, mint a sziilei. Tehat a harmonikus, teljes
csaladndl a modellkdvetés erds (nagy egybeeséseket varunk).

— Nagyobb foku azonosulast feltételeziink a tehetséges gyerekek
¢s sziileik kozott, valamint az elsdsziilottek és az egykék eseté-
ben is.

A téma elméleti vonatkozasait és a vizsgalati eredményeket rész-
letesen a konferencian mutatjuk be.
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Tehetséggondozas specialis biologia-kémia képzéssel
a debreceni Toth Arpad Gimnaziumban

BUDAYNE KALOCZI ILDIKO — POCSINE ERDEI IREN
To6th Arpad Gimnazium, Debrecen

Evtizedek ota foglalkozunk a természettudoméanyok irant érdekl6dé ta-
nulok fejlesztésével, versenyekre, felvételire valo felkészitésével, rész-
ben tandrakon, részben tanoran kiviili foglalkozasokon. Munkank ered-
ménye a sok siker a versenyeken és felvételiken és a diakok szemléleté-
ben bekovetkezd pozitiv valtozasok. Tevekenységilink kiszélesedett
1987-t61, amikor Ujraindithattuk a biologia és a kémia specialis képzest.

Foglalkozéasainkat ugy tervezziik, hogy tematikank alapjan a megfe-
lel6 tantargy (biologia illetve kémia) keretében a tananyagon tul a verse-
nyekre is felkészitiink, tdjékoztatast adunk természet- és kornyezetveé-
delmi fogalmakrol, lakohelyiink értékeirdl.

A kémia versenyekre — Irinyi Janos, OKTV, KOKEL és KEMCSO
folyamatos feladatmegoldd versenyek — az aktualitdsoknak megfeleléen
késziiliink. Ev elején a szamitasi feladatok gyakorlasaval kezdiink, majd
kiegészitjiik olyan laborgyakorlatokkal, melyekre a tandrai keretekben
nincs lehetdség. Kiilondsen fontos ez akkor, ha altalanos képzésii osz-
talyba jaro, kémiai érdeklddésti tanulok versenyeznek, s jutnak tovabb a
megyel, illetve orszagos fordulokra.

A bioldgiai versenyekre — Kitaibel Pal, OKTV, Dioszegi Samuel,
Bugat Pal komplex természetismereti verseny, dolgozatirasos palydza-
tok — hasonloképpen a kiirdsnak megfelelden készitjiik fel a didkokat.
Ennek tovabbi lehetsége a 10 éve mitkodé BIOCEN Kornyezet- és
Természetvédelmi Klub rendezvényein vald aktiv részvétel. Legin-
kabb az ¢€l6lény- és ¢lohelyismeret gazdagitdsa, a kutatdasi modszerek
megismerése, alkalmazasa, az ondllo munka elkészitése a {6 cél.

Akar a kémia, akar a bioldgia felkésziilés egész éves rendszeres
foglalkozast jelent tanarnak €s tanulonak egyarant, de a versenyek
elott napi kapcsolat van koztiink.
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A tehetségnevelés tapasztalatai a Debreceni Egyetem
Kossuth Lajos Gyakorlo Gimnaziumanak
hat évfolyamu osztalyaban

BUN ZOLTANNE
Debreceni Egyetem Kossuth Lajos Gyakorlé6 Gimnaziuma

A gyakorloiskolakban tanuld didkok altalaban hatéarozott elképzelés
birtokaban valasztanak iskolat: ha az iranyt még nem is ismerik, elto-
kélt szandékuk, hogy érettségi utan felséfoku intézményben folytatjak
tanulmanyaikat. Emiatt vallaljak az allandé versennyel jaré kemény
munkdt. A mi didkjaink is ilyenek: ambicidzusak, sikerorientaltak.
Azért is jott 1étre ndlunk a hatosztalyos képzés, hogy megkonnyitsiik
szamukra a felkésziilést, a minél kisebb zokkenokkel vald tovabbhala-
dast, tehetségiik kibontakoztatasat.

Szeretném bemutatni azt, hogyan lehet gy szervezni a gimnazi-
umi hat évet, hogy a jo tanulményi munka mellett a gyerekek szemé-
lyisége ne sériiljon, lehetdleg jo, egészséges iranyba fejlédjon, és ez az
1d0 esetleg még ¢lményszert és élvezetes is legyen.

Kiemelkedden fontos szerepe van ebben az esetben a tehetség-
gondozasnak: meg kell talalnunk minden egyes didkunknak a megfe-
leld tanuldsi modszert, palyairanyt, ki kell alakitanunk az onismeret-
nek olyan fokat, amely — lehet0ség szerint — a legjobban megovija a
didkokat a folosleges kitéroktol, ugyanakkor segit megdrizni a kivan-
csisdgot, az alland6 tanulasvagyat, a vilag megismerésének igényét.
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A tehetséges gyermekek csaladja

CZEIZEL ENDRE

Balassi Balint, Csokonai Vitéz Mihaly, Berzsenyi Daniel, Vorosmarty
Mihaly, Arany Janos, Pet6fi Sandor, Madach Imre, Ady Endre, Babits
Mihaly, Kosztolanyi Dezs6, Szabo Loérinc, Jozsef Attila, Radnoti Mik-
l6s, Weores Sandor, Pilinszky Janos ¢és Nagy Laszlé csaladfa-
elemzésének legfébb tanulsdgai hét pontban foglalhatok 6ssze:

1. A ferfi dominancia.

2. A legidosebb fiu tulsuly. A 16 kolté-géniusz kozil 15 a testvé-
rek kozott a legiddsebb fiuként szocializalodott.

3. Kivételes kolto adottsagok korai jelentkezése. E specifikus szel-
lemi1 adottsag korai (nem egyszer 10 éves koruk el6tti) és spontan je-
lentkezése a velesziiletett, minden bizonnyal genetikai eredetre utal.

4. A kiilso indittatas hianya. A kolté-géniuszok nem a sziiloi ira-
nyitas vagy pedagdgusi kivalasztds eredményeképpen kezdtek verse-
ket irni. S6t, ezt gyakorta éppen a sziild1 akarat €s az iskolai elvarasok
ellenére tették.

5. Sporadikus jelentkezés, vagyis a kivételes kolto talentumok rit-
kan mutatnak csaladi halmozodast. A vizsgalat szerint a kolto-
géniuszok sziileiben e kivételes képesség nem fordult eld. A 16 kolto-
géniusz gyermekei kozil csak egyben mutatkozott meg e tehetség. A
koltoi talentum testvérekben észlelt ritka ismétlédése felveti e specifi-
kus szellemi tulajdonsag kivételes megnyilvanuldsanak lappango
oroklodését. E koran €s spontan jelentkez6 szellemi adottsadg valoszi-
niileg kisszamu (valoszinilileg két) génre vezethetd vissza, amelyek e
specifikus szellemi adottsag és az aspecifikus kivételes kreativitas
egylittes megnyilvanulasara teremthetik meg az esélyt.

6. A géniusz-szolidaritas. A sajat, 0j koltoi vilagukat megteremtd
poéta-géniuszoknak csaknem mindig szembesiilniiik kellett a tarsadalmi
értetlenséggel. Ez alol a kivételt a kortars €s késObbi géniuszok jelentet-
ték, akik segitették Oket, illetve késobb elfogadtattak nagysagukat.

7. Rovid életiiek. A koltd géniuszok tObbségének ¢€lettartama sokkal
rovidebb volt, mint amit genetikai adottsagaik szamukra biztositottak.
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A testnevelo tanar lehetoségei a sporttehetség
felismerésében, tamogatasaban

DOROGI LASZLO
Semmelweis Egyetem (Budapest), Testnevelési €s Sporttudomanyi kar,
Pszichologia Tanszék

A program kidolgozasa 1999 szeptemberében kezdddott azzal a céllal,
hogy az egyetemen képzett testneveld tanarok attekintést kapjanak a
sportban tehetséges gyerekek felismerésérdl €s nevelésérérdl, tovabba
megbecsiiljék €s hatékonyan fejleszteni tudjak a tehetség szomatikus,
pszichikus, motorikus &sszetevoit. Fontosnak tartjuk hangsulyozni az
intellektualis képességek és a pszichomotoros tehetség kapcsolatat.

A curriculumban helyt kapna a tehetség felfedezése, kognitiv, mora-
lis, szocialis, emociondlis szempontok és kapcsolatok, a teljesitmény-
szint és —motivacio, illetve a korai fejlesztés mddszereinek megitélése.

A sportoloknal konnyen mérhetd a magas teljesitmény, amelynek
legnyilvanvalobb feltételeiként a fejlett motorikus képességeket isme-
rik el. A tehetséggondozas célja az iskoldban az a tradiciondlis alap-
igény, hogy az egyoldalusagot mell6zzEk, és a tanulok minden képes-
sége harmonikusan fejlédjon, tehat az altalanos képességek sokoldalu
fejlesztésének modja a sportbéli képességek fejlesztésére is vonatko-
zik. Bar a tehetséggondozast és az €lsportra nevelést gyakran egynek
tekintik, szerintiink modszertanilag mas-mas megkozelitést kivan e két
tertilet. Elismerjlik az €lsport magasan kvalifikalt eredményeit, azon-
ban az altalanos tehetségneveld programokat kivanjuk hangstlyozni,
hiszen szoros kapcsolatot latunk a tomegsport €s az egészség kozott.

Szerintlink a tandr lehetdségei az oktatasi-nevelési kornyezet meg-
valtoztatdsaban, a teljesitménymotivacio kialakitdsdban rejlenek, amely
feltételezi a konkrét teljesitmények feltételeinek biztositasat, azok redlis
értékelését és a tovabbi lehetdségek és remények felkeltését.

Programunk kiegésziti a debreceni tehetségkutatast, mert elhelye-
z1 a sporttehetséget, mint 6nallé diszciplinat az altaldnos tehetséggon-
dozés rendszerében.
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Tehetsegfejleszteés a csaladban

DURONE KECSKES ZSUZSA
Kdbanyai Pedagogiai Kabinet, Budapest

A kivételes tehetségek felismerésének és gondozasanak egyik kulcsfon-
tossagu tertilete a csaldd. E tényt erdsitik a szociokulturalis tehetségmo-
dell szellemében végzett kiilfoldi és hazai kutatasok és kisérletek.

A harmonikus csaladi légkor €s az optimalis otthoni kornyezet
maximalisan hozz4jarulhat a gyermeki tehetség teljes korti kibontako-
zasahoz. A csalad potencialis tehetségfejlesztd voltat a neveléstorténe-
ti irodalom is alatdmasztja. Ugyanakkor szdmos csaladi probléma és
csaladtagok kozotti konfliktus forrasa is lehet az, hogy a gyerek — kii-
1onb6z6 diagnosztikai mérések alapjan — tehetségesnek bizonyul.
Konfliktus addédhat az alabbi helyzetekben:

— tehetséges gyerek egy vagy tobb nem tehetséges testvérrel,
— tobb tehetséges gyerek a csaladban,

— tehetséges gyerek nem tehetséges sziildvel,

— tehetséges gyerek tehetséges sziildvel,

— a tehetséges gyerek, mint elsdsziilott,

— a tehetséges gyerek nala id0sebb nem tehetséges testvérrel,
— az alulteljesitd tehetséges gyerek stb.

A csaladon kiviili interakciokban (kortarsak, iskola, nem rokon fel-
noéttek stb.) is adddhatnak nehezen feloldhatd konfliktusok. Mindez ne-
velési és fejlesztési gondokat jelenthet a csaladban, de ezek megoldasara
tudomanyosan megalapozott, hatékony modszerek alkalmazhatok.

A kutatasi €s megfigyeléseken alapuld tapasztalatok szerint 6ssze-
fliggés van a sziil61 személyiség és a tehetségfejlesztés kozott. Az in-
tézményesitett (iskolai) tehetséggondozas sem lehet igazdn eredmé-
nyes a csaladdal valo egytlittmiikodés nélkiil.

A tehetséges gyerekeket neveld sziilok nevelési és fejlesztési
gondjai, problémai intézményi szinten is figyelmet igényelnek. Bar
mar léteznek a sziilok pedagdgiai munkdjat segitér forumok, meégis
sziikséges az intézményesitett tandcsadd szolgalat tovabbfejlesztése.
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Tehetséggondozo program torténelembol a Balassi
Balint Nyolcévfolyamos Gimnaziumban

FARKAS GYORGY
Balassi Balint Nyolcévfolyamos Gimnazium, Budapest

A Balassi Balint Nyolcévfolyamos Gimnazium pedagogiai programja
a tehetséggondozast jeloli meg az iskola legfontosabb feladataként.
Ehhez igazodik a felvételi rendszer, a képzési struktira, a tantervi
program, valamint a tanulok un. kovetéses pszichologiai vizsgalata.

A tantervi program 3 jol elkiilonithetd szakaszra tagolodik (alapo-
70, tantargyi, szintetizald), melyekben a tanulok életkori sajatossagai-
nak megfelelden alakitottuk ki a tantargyi strukturat, a kovetelmeény-
rendszert, illetve ehhez igazitottuk a képességfejlesztd munkat.

A tanulok képességei az egyes évfolyamokon beliil is eltérdek,
ezért a hatékonyabb oktatas csak a differencialt képzési rendszer be-
vezetésével képzelhetd el. Kidolgoztuk az un. alap- €s emelt szintii ta-
nuldcsoportok rendszerét, ami lehetdvé tette, hogy tantargyanként és
évfolyamonként az eltérd képességli €s érdeklddést didkok a sajat ké-
pességeiknek megfeleld képzésben részesiilhessenek.

A csoportos differencidlas mellett oktatasi struktirank masik fon-
tos eleme az egyéni tehetséggondozas, az un. ,,mentori rendszer”. Eb-
ben a legtehetségesebb tanulokat készitjiik fel a kiilonféle tanulmanyi
versenyekre.

A torténelem munkak6zosség is kihaszndlja a fentebb véazolt szer-
kezet nyujtotta eldnydket. Osszehangolt munkaval sikeriilt elérni,
hogy a 8. évfolyamtol induld emelt csoportokba jo képességii, érdek-
16d6 tanulok keriiljenek, olyanok, akik a 11. évfolyamtol indulo fakul-
tacidkon vagy a mentori képzésben egyarant megalljak a helyiiket.

A szerkezeti €s tartalmi koncepcid helyességét, valamint a min-
dennapi munka hatékonysdgat egyre tobb versenyeredmény is bizo-
nyitja.
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Cél: Emelt szintii érettségi Tantargyi versenyek

Felsofoku tovabbtanulas

cél: Erettségi

Fakultacio Mentori rendszer
(11-12. évfolyam) > (Egyéni tehetséggondozas)
! ]
Emelt szinti tanterv o > Alapszintii tanterv

Meérés, differencialas

Egységes kovetelmények szerinti képzés
(7. évfolyam)
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Tehetségfejleszto program az anyanyelvi oktatasban
a Balassi Balint Nyolcévfolyamos Gimnaziumban

FICZEKNE MOLNAR MARIA
Balassi Balint Nyolcévfolyamos Gimnazium, Budapest

Gimnaziumunk az 1993/94-es tanévben tért at a nyolcévfolyamos
képzésre. Pedagogiai programunk kozéppontjdban a tehetséggondozas
¢s -fejlesztés all. Tanterveinket a pedagdgiai programban megfogal-
mazott céloknak megfelelden a munkakozosségek dolgoztdk ki. A
linearitas mellett ezek {6 jellemzdje a dusitas, gazdagitas.

A tehetségfejlesztés hatékonysaganak egyik feltétele a differenci-
alas. A tanulok tudasszintjiik felmérése utan alap-, illetve emelt szintli
csoportba keriilnek. A két szint k6zott egyrészt a program mélységé-
ben, masrészt a tanitas és tanulas modszereiben is kiilonbség van. Az
osszehangolt tanterveknek megfelelden a csoportok atjarhatoak.

Az anyanyelvi képzés négy szakaszban torténik. Az els6 harom
évben a grammatikai ismeretek megalapozasan van a hangsuly; a ma-
sodik szakaszban a stilisztikan és nyelvtorténeten; a harmadik egység-
ben a szovegalkotds dominal, végiil a negyedik a szintetizalasé.

Az emelt szintli anyanyelvi csoportok munkéjanak megszervezé-
sében a cél a tanulok igényeire, sziikségleteire, motivaltsagara alapo-
zott fejlesztés. Nem az ismeretek visszaadasa, hanem a tanultak al-
kalmazdsa a masik fontos cél.

Az emelt szintli csoportok programjara épiil az egyéni tehetség-
gondozas, a versenyekre vald felkészités, melyeket a rendszeres dél-
utani foglalkozasok is segitik. A 11-12. évfolyamon a fakultacios orak
egeszitik ki, illetve valtjak fel az emelt szintli csoportokat. Ezek {6
célja az egyetemi—fdiskolai felvételi vizsgakra valo intenziv felkészi-
megfeleléen hdrom felsdoktatasi intézménytipusra készit fel.

Gimnaziumunkban jol bevalt az év végi vizsgak rendszere. A dia-
kok vizsgarutint szereznek, masrészt a témakorok kidolgozasa kézben
a tanultak rendszerezésére is lehetdség nyilik.

Tantargyunkbol a 7. évfolyamon vizsgaznak a tanuldk; a leird
nyelvtani ismereteket irasbeli és szobeli vizsgan keérjiik szamon.
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Human blokk a matészalkai Moricz Zsigmond
Altalanos Iskola tehetségfejleszté programjaban

FUTKOS ANDRASNE
Moricz Zsigmond Altalanos Iskola, Matészalka

A human blokkfoglalkozasok jo lehetdséget adnak a tartalmi koncent-
raciora, mivel 13 éves korra a tanulok mar elegendd ismerettel rendel-
keznek, s fontos, hogy ezek kozott az Osszefliggéseket is megtalaljak.

Az ¢élmeényszerlien szerzett ismeretek €s a megtanultak rendszerezé-
se kap helyet a 7. és 8. osztalyos foglalkozdsokon. Egy-egy téma feldol-
gozasa 2 oraban torténik. A rendszerezésnél az idérend €rvényesiil.

A témak feldolgozasa torténelmi attekintéssel indul, ehhez kap-
csolodik az adott kor-, korszak stilusiranyzata, s annak jellemz6i az
irodalomban, zenében és a képzOdmiivészetben: megismerik az alkoto-
kat, valamint azt, hogy milyen alkotasok sziilettek, s az alkotasokon
keresztiil hogyan érvényesiil a korban uralkod¢ stilusiranyzat.

A megszerzett ismeretek felelevenitését szolgald beszamolok,
kiseldadasok mellett szerepet kap az 0j ismeretkozlés is. Példaul érde-
kességek az adott koltd, ird €letrajzabol vagy valamelyik miivérdl. Itt
keriil sor a mar megtanult memoriterek felidézeésére is, valamint Uj
miivek és konyvek bemutatasara, ismertetésére. Ehhez tarsul a zenei
¢s képzOmiivészeti alkotasok széleskorli bovitése, mely a vélemény-
formalasra is lehetéséget teremt.

A komplexitas soran szerepe van a kozvetlen tapasztalatszerzésnek
¢s az esztétikal élményhez juttatasnak is, ezért a blokkok anyaga kialli-
tasok-, szinhaz- és hangverseny latogatasokkal egésziil ki. A foglalko-
zasokon mindig helyet kapnak a dramatikus jatékok, versfelismerési,
nyelvi jatékok stb. A tanuldk kreativitasat bizonyitja, hogy maguk is
szerkesztenek feladatokat a foglalkozasokra, pl.: rejtvényeket, kakukk-
tojast, TOTO, hianyos verssorok kiegészitése stb.

Ugy gondoljuk, hogy a komplex blokkjaink el8segitik tanuléink
logikusabb gondolkodasat, valamint adnak egy alapmiiveltséget, amire
a késObbiekben épitkezhetnek, kreativabba ¢€s nyitottabba valhatnak a
vilag dolgai irant.
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Tehetségfejlesztés kontra tarsadalmi elvarasok
a 8 osztalyos gimnaziumban

GELLEN JANOS
Szegedi Kis Istvan Reformatus Gimnazium, Békés

1. A tehetségfejlesztéssel szemben tamasztott szakmai kovetel-
mények

A pedagogiaban jartas szakemberek ¢és kiilondsen a tehetségfejlesztést
ismerdk jol latjak, hogy maradando eredményeket csak a tanuldk sok-
oldalu (intellektualis — emocionalis, szobeli felidézés — gyakorlati al-
kalmazas stb.) fejlesztésével lehet elérni. A sokoldalu fejlesztés lehe-
toségeit a ,,nevelési 1d6” (Gaspar, 1999) azonban korlatozza.

2. Az iskolaval szemben tamasztott tarsadalmi (sziiloi, tanuloi) el-
varasok

A tanulok ¢és a sziilok alapvetd érdeke a magyarorszagi felsdoktatasi
felvételi rendszer kovetkeztében, hogy iskolaink ,,versenyistallok™ le-
gyenek. Még akkor is ezt kérik tdliink, ha ez az ,,egydimenzios” fej-
lesztés nem csupan a didk egészséges személyiség struktardjanak ki-
alakulasat hatraltatja, esetleg deformalja, hanem a késdbbi (felndttko-
r1) teljesitményre is negativan hat.

3. 2000-ben tovabbra is fennallo kérdés tehat:

»tehetségfejlesztés avagy versenyistallo”
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A gazdagitas elvének érvényesiilése
az iskolai munkafiizetekben

GYORGYINE HARSANYI JUDIT
Nevelesi Tandcsadd, Hajdiszobosz1o

A gazdagitas vagy dusitas egyike a leggyakrabban alkalmazott tehet-
ségnevelési modszereknek. E fogalom gyakori hasznalatat az magya-
razza, hogy jelentése kevésbé korvonalazott, ill. nem kizardlag tehet-
ségpedagdgiai terminus technicus.

Munkam soran tanorai keretek kozotti, normal, felsé tagozatos
osztalyokban torténd gazdagitasi lehetdségeket vizsgaltam meg. Kuta-
tdsom targyat természettudomanyos teriileten hasznalatos munkafiize-
tek képezték, melyek az individualizdldé moddszerek alkalmazasanak
kivalo eszkozei lehetnek. Elvégeztem két korcsoportra vonatkozoan
(6. és 8. osztaly) a munkafiizetek kérdéseinek, feladatainak elemzését,
Osszehasonlitottam Oket a szemléletes és fogalmi gondolkodas kapcso-
latara, valamint a gondolkodas egész ¢és résztevékenységeire (miivele-
teire) vonatkozdan. Azt tapasztaltam, hogy a kérdések, feladatok Osz-
szeallitdsakor figyelembe vették az alapvetd pszichologiai és modszer-
tani elveket, de a hangsulyt foleg a tartalmi tudés bovitésére helyezték,
sokszor figyelmen kiviil hagyva az adott ¢letkor kognitiv fejlettség-
ének lehetdségeit a feladatok megolddsaban. Az elemz6 munkam so-
ran nem talaltam olyan feladatokra példat, ahol a gazdagitds mélység-
beli vagy kiterjedésbeli formait alkalmaztak volna.

Azt hiszem, jelentdésen megkonnyitené a pedagdgusok munkijat,
ha a munkafiizetek 0sszeallitdi javasolnanak olyan feladatokat, nyt;-
tandnak olyan otleteket, amelyek lehetdve tennék a gazdagitds elvének
érvényesiilését, hiszen az alaposabb elmélyiilés, tantargyak kozotti in-
tegracios lehetdségek megallapitasa, problémahelyzetek megoldéasa
nemcsak a tehetséges gyermekek érdeklédésének felkeltése €s képes-
ségeinek fejlesztése szempontjabol fontos.
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Dusito, gazdagito programok a szerencsi
Bolyai Janos Altalanos Iskolaban

GYORIK FERENC
Bolyai Janos Altalanos Iskola, Szerencs

Iskolankban 1990. szeptemberétdl foglalkozunk komplex személyi-
ségfejlesztd és tehetséggondozod programmal. Elképzeléseink kozép-
pontjaban két f6 szempont all:

— a tanulok megfeleld kiilsé €s belsd motivalasa,
— az egyéni differencialas

A differencialt munkara tanoran kiviil, kiillonosen a délutani blok-
kokban van lehetéség. Eppen ezért dusitd, gazdagité programokat
dolgoztunk ki a 10-14 éves tanulok szdmara.

Integralt természettudomanyi blokkot dolgoztunk ki kdzdsen a to-
rokszentmiklosi Bethlen Gabor és a matészalkai Méricz Zsigmond Al-
talanos Iskoldval, melyet a KOMA II. palyazat kuratéoriuma elfoga-
dott. Majd a miivészeti nevelés témakorben Zenemiivészeti €és vizualis
kultara c. gazdagit6 programot készitette el a harom iskola.

Az elmult harom évben a délutani dusito, gazdagité programokba
bevontuk a varos vonzaskorzetében tanuld tehetségesnek vélt €s ér-
dekldd6 gyerekeket is Un. ,,csucsszakkori” foglalkozasok keretében Ot
teriileten angol-német nyelv, informatika, kémia-kornyezetbarat
blokk, médiaismeret, integralt természettudomanyi blokkot inditot-
tunk. Minden év oktoberétdl majus kozepéig jarnak a gyerekek a
szakkorokre. Negyedik éve természetismereti szaktaborral zarjuk az
egész €vi programot.

Tajékoztatomban ezzel kivanok foglalkozni.
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Minoségfejlesztés és tehetséggondozas
a Békessy Béla Altalanos Iskolaban

HAKLNE PAPP MAGDOLNA
Békessy Béla Altalanos Iskola, Debrecen

Iskolank Debrecen ¢északi részén, lakotelepi kornyezetben fekszik,
magas hazak kozott. Kozel a ,,varos tiidejéhez”, a Nagyerdohoz.

Jelenleg 20 éves a panel technoldgiaval készilt épiilet. Az iskola
alapitasakor a kornyékre fiatal csaladok koltoztek sok gyermekkel.
Napjainkra megvaltozott a helyzet: erdsen lecsokkent a gyermeklét-
szam, mar iskolanknak ,,meg kell kiizdenie” minden tanuloért.

A valtozasok életre keltették tantestiiletiink innovativ képességét.
A kollektiva hozzéalatott a mindségfejlesztési rendszer kiépitéséhez.
Pélyéazatot nyujtottunk be a mindségfejlesztési 1I. modell kiépitésére.
A mindségfejlesztés és a tehetseggondozas azonban egymast feltetele-
z0 rendszer. Tehat, ha mindségfejlesztésre gondolunk, akkor a tehet-
séggondozas kérdése nem keriilheté meg. Egyrészt azért, mert az ok-
tataspolitika, a pedagdgiai programunk elvarja a tehetséges tanuldkkal
valo foglalkozast, masrészt a tehetséges tanulok partnerei iskoldnknak,
meg kell ismerniink, €s ki kell elégiteni igényeiket.

Iskolank helyzete a tehetségfejlesztés szempontjabol

Eddig is éltiink és ¢liink a tehetségnevelés hagyomanyos formaival.
Majd egy évtizedet forditunk gondot a specidlis tehetségek képzésére.
Sportagi osztalyt létrehozva, atlétika teriiletén neveliink sportoldkat.
Ennek sikere is bizonyitja, hogy megfeleld szakember is sziikséges az
eredmény eléréséhez. Jelenleg human iranyultsagt, jovo tanévtdl kor-
nyezetkultara irdnyultsagli csoport megszervezésével kivanjuk a tehet-
ségnevelés tligyét szolgalni. E sokféle irdny még tovabb boviil az ide-
gen nyelv emelt éraszamu oktatasaval €s szamitastechnikai képzéssel.

Fejlodési lehetdségeink

A fenti sokszinli képzés sziikségessé teszi, hogy tehetségfejleszto
szakember koordinélja az ehhez kapcsolddo feladatokat. Iskolankban
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3 f0s tehetségfejlesztd ,,team” (mindannyian a debreceni egyetem te-
hetségfejlesztd képzésen szerezték ismereteiket) alakult, mely a kozos
munka ,,szellemi hatterét” adja.

Els6 1épésként fontos egyetértenlink abban, hogy kit tartunk te-
hetsegesnek. Iskolank jelenlegi tanuldi kozott sok a szociokulturalisan
hatranyos helyzetbdl érkezd. Sokan magatartdsi, tanulasi zavarral
kiizdenek. Az alulteljesitok felismerése nehéz. Eppen ezért dontd je-
lentdségli, hogy a tehetségesek azonositasakor gondolunk-e rajuk is.

Iskolank szamara fejlesztési tavlatot jelent a tehetségesek ponto-
sabb beazonositasa. Ehhez sziikséges a tehetségfejlesztd szakérto, is-
kolapszichologus, fejlesztd pedagogus, szocidlpedagogus, tanar, sziilo,
gyermek véleménye egyarant.

Kovetkezd 1€pésben megfelelo programot kell kindlnunk. Isko-
lankban a tehetségfejlesztés alapvetd célja a jelenleg a tehetséges ta-
nulok ,,er0s” oldalanak fejlesztése. A koriilmények ismeretében azon-
ban cél lehet a ,,gyenge” oldal tdmogatésa is, gondolunk itt kiilonféle
korrepetalasokra, vagy a szociokulturalis hatrany lekiizdésére, csalad-
terapidra, szemelyiségfejlesztd-, kommunikacids képességeket fejlesz-
t0 csoportokra, tanuldsi modszereket fejlesztd tréningekre.

A programokat folyamatosan figyelni, ellendrizni sziikséges,
hogy a valtozé igényeknek megfeleljenek. Ezen a ponton a mindség-
fejlesztés elveihez kanyarodunk vissza.

A tehetségfejleszto szakerto lehetséges feladatai sokrétiiek:

— azonositas,

— programok szervezése, koordinalasa,

— tanacsadas (tandroknak, sziildknek, gyermekeknek),

— tehetséges tanulok nyomon kovetése,

— kapcsolattartas kiilonféle tehetségfejlesztéssel foglalkozd szak-

mai szervezetekkel.

Osszefoglalva

Szamunkra fontos feladat, hogy megtalaljuk, és programot biztosit-
sunk a nehezen felismerhetd tehetségesek szamara is. Ehhez megfele-
16 eszkozoket, moddszereket keresiink. A tarsadalmunknak és gyerme-
keinknek elemi érdekét képviseljiik, amikor minden tehetséges gyer-
meket igyeksziink megtalalni, €¢s tdimogatni.

48



Az érto olvasas elsajatitasanak vizualis modszere

JASZBERENYI ANDRASNE SZENDOFI EVA
Dozsa Gyorgy Altalanos Iskola, Debrecen

A modszer a kisiskolas korra jellemz6 konkrét képi gondolkodasra €s
annak kifejez0 eszkozére, a rajzi abrazolasra épiil. Az 6nalldan elolva-
sott szavak, szoszerkezetek, mondatok, tartalmilag 6sszefliggd monda-
tok megértését a tanuldk rajzban igazoljak. Szovegekhez képsorokat
készitenek. Ebben az alkoté munkaban egyéni, kreativ modon a gyer-
mekek egész személyisége vesz részt, €s ezen keresztiil fejlodik. Az
egyéni képsorokhoz egy-egy mondatot irnak. fgy valosul meg az onal-
16 szovegfeldolgozas rajzban és irasban.

A médszerhez 1. és 2. osztalyosok szamara Ertem! cimmel mun-
kaflizet van forgalomban, mely a tanuldokat ¢ modszer elsajatitdsahoz
sziikséges modszertani 1épéseken végigvezeti, és az egyénekre diffe-
rencialt munkalehetdséget is biztositja.
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A nyelvi-fogalmi fejlodést megalapozo gondolkodasi
strukturak és miiveletek mérése 3-6 éves koru
gyermekek korében

KELEMEN LAJOS
Debreceni Egyetem Hajdiboszorményi Pedagogiai Fdiskolai Kara

A nyelvi-fogalmi fejléddés folyamatardl Piaget, Wallon, Vigotszkij,
Bruner, Mérei Ferenc, Lénard Ferenc és sok mas kutaté nyoman tud-
juk, hogy a gyermek altal érzékelt események, targyak, valamint a
veégrehajtott, latott cselekvések a sokszori tapasztalas soran elveszitik
a maguk konkrétsagat, altalanositds révén absztrahalodnak, s fogal-
makka, nyelvi alakzatokkd, szavakka valnak. E folyamat analdgiaja-
ként talalkozhatunk a 3-6 ¢éves gyermekeknél az élménystrités,
szimulakrumképzés, utalas jelenségével, mely a gyermekek szerepja-
tékanak, kozosen atélt elményeinek és a vilag leképzésének elenged-
hetetlen eleme. A cselekvések, élmények €s a megismerés leredukala-
sa egy utalasos mozdulattd, egy szimulakrumma ugyanazokat a gon-
dolkodasi struktirakat és miiveleteket alapozzak meg, melyek a nyel-
vi-fogalmi fejlédésben is alapvetoek.

Hipotézisem szerint, ha valamely gyermek kortarsaithoz képest
gyakrabban ¢s gazdagabb modon alkalmazza az utalast ¢és a
szimulakrumképzést, akkor a nyelvi-fogalmi fejlddése is eldrehaladot-
tabb kortarsainal. Hipotézisem igazolasdhoz egy olyan Gsszetett méré-
ses eljarast szeretnék kidolgozni, melynek egyik része méri a gyerme-
kek szimulakrumgazdagsagat, masik része pedig a nyelvi-fogalmi fej-
lettséget. Feltételezésem szerint az Gsszetett méréses eljaras két kapha-
to eredménye korrelal egymassal.

Jelen konferencian a méréses eljaras kidolgozasanak eredményei-
16l szeretnék beszamolni.

Kutatasaim célja, hogy az évodapedagdgusok szamara mérhetdve
tegyem a nyelvi-fogalmi fejlédést megalapozé gondolkodasi struktu-
rak és muveletek fejlettségét, s erre €pitve a fejlesztés modjai is meg-
hatdrozhat6va valjanak.
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Mivészeti blokk a matészalkai Moricz Zsigmond
Altalanos Iskola tehetségfejleszté programjaban

KIRALY MIHALY
Moricz Zsigmond Altalanos Iskola, Matészalka

Tanuldink tandran kiviili tevékenységformakban ismerkednek meg a
kiilonbozé miivészeti agakkal. Célunk megismertetni az egyes miivé-
szeti tevékenységek jelrendszerét, formanyelvét, s azt, hogy tanitva-
nyaink gyakorlati munkaikon keresztiil képesek legyenek miialkotasok
befogadasara, értelmezésére, s egyéni izlésiik formalasara, valamint
esztétikus kornyezet kialakitasara. Ennek érdekében a kovetkezd mii-
veészeti blokkokat miikodtetjiik iskolankban: (1) viragkotészet, (2) népi
mesterségek, (3) festészet, (4) néptanc, (5) tarsastanc.

A viragkotészet célja izlésformalas, kéziigyesség-, esztétikai ér-
z¢€k- és manualis készség fejlesztése. A gyerekek megismerik a virag-
kotészetben hasznalatos eszkozoket, szerszamokat, megtanulnak be-
gyljteni, szaritani €s alkalmazni kornyezetiikben 1év6é novényeket, vi-
ragokat, terméseket. A kompoziciokat meghatarozott alkalmakra ké-
szitik — ekkor alkalmazkodnak a népi szokdsokhoz, hagyomanyokhoz
— a lakéasdekoralas funkcigjat latjak el.

A népi mesterségek — a csuhézas, agyagozas, faragas, gyongyfii-
z¢és — fejlesztik a kéziigyességet, a formaérzéket, a szin- ¢s eszkoz-
hasznalatot és megmozgatjak a képzeletet.

A festészet. Didkjaink megismerkednek képzOmiivészeti alkota-
sokkal, eljarasokkal és szintani torvényekkel. E tevékenység célja az
aktiv rajzolas, festés és miielemzési kedv felkeltése, s hogy megismer-
jék a kiilonb6zd miivészeti korok és miivészek kifejezési szandékat,
jelképrendszerét.

A néptanc, tarsastanc. Tancoktatoink célja, hogy a mozgaskultura
beivodjon a gyerekek életébe, s a népi hagyomanyokat megismerjék,
apoljak. A tarsastdncokon tanitvanyaink megtanulhatjak kiilonb6zo
korok és népek tancait.

Modern vildgunkban e foglalkozasoknak nagyon fontos kozosség-
teremtd, emberformalo ereje van.
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A tehetségfejlesztés utjai Szerencsen: A Bocskai
Istvan Gimnazium és Kozgazdasagi Szakkozépiskola
tehetségfejleszto programja,
egyiittmiikodve a Bolyai Janos Altalanos Iskolaval

KiSS ATTILA ES KISS ATTILANE
Bocskai Istvan Gimnazium €s Koézgazdasagi Szakkozépiskola, Szerencs

Tantestiiletiink 1993-ban dontott a tehetséggondozo program beindita-
sarol. Az iskola vezetése felismerte a tehetséggondozas jelentdséget és
szerepét az oktato-neveld munkaban, ezzel is sz€lesitve a tovabbtanu-
lasra valé felkésziilés lehetdségét. A varos Bolyai Janos Altalanos Is-
kolaja 1990-ben inditotta tehetséggondozd programjat, ennek folytata-
sara keriil sor a Bocskai Istvan Gimnaziumban.

Az éltalanos iskola tehetséggondozo programja az 5. osztalytol in-
dul. Az els6 4 évfolyamon folyd képzés az alapozasra helyezi a hang-
sulyt, vegyes Osszetételli, valogatas nélkiili osztalyokban. A szakasz vé-
gén — pszicholdgiai vizsgalatok alapjan — tehetségfejlesztd osztaly szer-
vezddik. Itt a kotelezo tanitasi 6rdk utan a kovetkezd blokkokban fej-
leszthetik képességeiket a tanulok: természettudomanyi, anyanyelvi
kommunikacio, idegen nyelvi, szamitastechnika, vizualis kultura.

A 8. osztaly utan e képzésben résztvevd tanuldk nagy része a
Bocskai Istvdan Gimnaziumban tanul tovabb, ahol a tehetséggondozo
program bizonyos médositasokkal, atalakitdsokkal folytatodik.

A délutani blokkokat felvaltja a ,,savos” rendszerti déleldtti tan-
rendbe épitett egy-egy tantargycsoporton beliili felvételi elOkészités,
melynek teriiletei: matematika, szamitastechnika, torténelem, anya-
nyelv és irodalom, idegen nyelv. A valasztas onkéntes, de a szakta-
narok is élnek a valogatas lehetdségével. Délutani foglalkozasokon
keriilhet sor a néptanc-népmuvészet, vizualis kultara, énekkar, sport-
kor, 0jsagiras €s -szerkesztés miivelésére.

Szeretnénk ezzel egy olyan modellt — egyiittmtikodési format — be-
mutatni, mely kereteit tekintve alkalmas az altalanos és a kozépiskolai
tehetséggondozas egységként kezelésére, hatékonysadganak novelésére.
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A tehetséggondozas lehetoségei és szinterei a
Petofi Sandor Altalanos Iskolaban

KOMAROMI JULIANNA
Petofi Sandor Altalanos Iskola, Debrecen

Iskolank 12 éve kapcsolddott be a Zsolnai Jozsef akcidkutatdsa nyo-
man kialakult Ertékkozvetitd és képességfejleszté programba. Peda-
gbgiai programunk megalkotasakor ezt adaptaltuk, helyi lehetdségeink
és a felhasznalok igényeinek megfelelden. Az EKP a miiveltséget ké-
pességként fogja fel. Hitvalldsa: mindenki tehetséges valamiben. Az
iskola dolga megmutatni a lehetdségeket, biztositani a gyermeknek a
teret onmaga kiprobaldsdhoz, személyiségét gy formalni, hogy meg-
talalt képességei (értékei) belsé sziikségleteinek, tudasvagyanak f6
mozgatorugdja legyen.

Rugalmas tantargyi rendszeriink kiilondsen 1-5. osztalyig ligyel
az ismeretcentrikus tantargyak és a tevékenységi programok egyensu-
lyara. A program hatranyt kompenzal, énmegvaldsitast szorgalmaz,
tehetséget keres ¢€s fejleszt. A tanul6d egy évig foglalkozik az adott te-
vekenységgel, majd a felismert tehetség, a kialakult belsé motivaltsag
alapjan valaszthatja azt a fakultdcids rendszerben (néptanc, furulya,
ének, sakkozas, babozas ¢€s szinjatszas, kézmuvesség, szoves).

Nevelési-oktatasi rendszeriinket az informacios €s kommunikaci-
0s kultarat kozéppontba allité anyanyelvi nevelés hatja at. Kiilon tert-
let az onmiivelés, mely mar elsd osztalytol alapvetd forrasa a tehetség-
fejlesztésnek. Az 6nallo kutatomunka, onfejlesztés szervesen kapcso-
l6dik az egyénhez igazodo differencidlt tanulasszervezési modellhez.
A kozvetleniil és kozvetve iranyitott tanuloi tevékenységek lehetdsé-
get adnak a pedagoégusnak, hogy heterogén osztalyokban viszonylag
homogén, képesség szerinti csoportok szervezésével egyidejiileg szol-
galja a felzarkoztatas €s a tehetséggondozas ligyét.

Az egésznapos rendszer arra is lehetdséget ad, hogy a tanuldkkal
egyénileg foglalkozzunk (versenyfelkészités), szakkorokon, fakultaci-
okon fejlessziik dket.
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Tehetséggondozas az iskolaban, a fizika tanitasaban

KOTORMAN MIHALY
Debreceni Egyetem Kossuth Lajos Gyakorlo Altalanos Iskolaja

Neé¢hany gondolat a tehetségrol, majd a tehetséggondozast (is) legjob-
ban segitd humanisztikus iskola néhany ismérvérol. Az iskolat akkor
humanizaljuk, ha a gyereket természetének megfeleld tevékenységre
szoktatjuk, ha megismertetjiik az alkotds boldogsagéaval és megismeri
az egylttdolgozas 6romét. Két alapvetd ismérv: az iskola milyen érté-
keket tart fontosnak a nevelésben és az oktatasban; milyenek az isko-
laban az emberi kapcsolatok, hogyan sziiletnek mind az egyénre, mind
a kozosségre vonatkozo legfontosabb dontések.

Neéhany gondolat a tanarrol, majd tehetségeket neveld tanarrol, a
kreativ pedagogusrol, az igazi nevelorol.

Végiil a tehetséges gyerek jellemzOirdl, a kognitiv elvarasokrol,
az ¢érzelmi nevelésiikben és szocialis kapcsolataikban sziikséges ta-
pasztalatszerzésiikrol beszélnék.

Ezen inkabb elméleti alapvetések utan, a megnevezett gondolat-
korokben fejteném ki tapasztalataimat, illetve elképzeléseimet. Az is-
kolaval kapcsolatosan: annak torténetében hogyan valtoztak €s marad-
tak értékei, hogyan valtozott szerkezete ¢s mikre lenne sziiksége. Ezt
kovetden személyes tapasztalatok és a tehetséggondozasban elért
eredményekrdl (bizonytalansagokrol), annak teriileteirdl beszélnék,
melyhez kapcsolddhatna egy révid beszélgetés.

., A nevelésiigy olyan, amelynél a pillanatnyi lelkesiilés csak keve-
set tehet, olyan névény, amely csak folytonos dpolas mellett tenyészhe-
tik, oly tigy, melynél a siker inkabb tevékenységiink folytonossagabol
es kovetkezetessegetol, mint azon heévtol fiigg, mellyel azt megkezd-
tiik.” (Eotvos Jozsef)
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Informatika az iskolai tehetséggondozasban

KOVACS ANDRAS — JUHASZ KATALIN
Debreceni Egyetem, Matematikai és Informatikai Intézet

Magyarorszagon a kozépfokt oktatds eredményességét gyakran a ko-
zépiskoldk tovabbtanuldsi mutatdi, valamint a tanulményi versenye-
ken ¢és a didkolimpidkon elért helyezéseik alapjan hatdrozzak meg. A
természettudomanyos targyakat €s a matematikat illetben a magyar
diakok nemzetkozi versenyeken, diakolimpidkon vald egyenletesen o,
a mindenkori nemzetkdzi ¢élmezOnyben vald szereplése arra utal, hogy
a legjobb kozépiskolainkban nemzetkozi viszonylatban is kiemelked6
szinvonall oktatas folyik.

A standardizalt tesztekkel vald tanulmanyi teljesitménymeérések
azonban azt mutatjak, hogy a nyolcvanas évek kozepe ota hazdnkban
az iskolai oktatas eredményessége stagnal, illetve csokken. A folyamat
megforditdsahoz tobb ponton is be kell avatkozni a kozoktatas rend-
szerébe.

Egyfeldl a tananyagot gy kell atalakitani, hogy az iskolai okta-
tasba a legmodernebb pedagogiai-pszicholdgiai kutatdsok eredményei
is beépiilhessenek. (Igy példaul matematikabodl a legnépszeriibb és
nemzetk6zi szinten is kivalé tankonyvcsaladunkat a feladatrendszeres
oktatas alapjan dolgoztak ki.)

Masrészt az elméleti oldalrol torténd valtoztatason kiviil a peda-
gbdgusok gyakorlati képzését is modositani kell. Az oktatdsban egyre
nagyobb szerephez kell juttatni a szamitdégépet. A mi kutatdsaink a
szamitogéppel tAmogatott tanitasra, illetve tanulasra irdnyulnak. Olyan
pedagdgusképzeési €s tovabbképzési tematika kidolgozasara torek-
sziink, melynek segitségével a pedagogusok felkésziilhetnek a tehet-
séges diakokkal vald foglalkozasra, s ezzel egyidejlileg a korszertii in-
formatikai eszk6z0knek az oktatdsban vald alkalmazasara.
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Tehetségek a magyar zeneoktatas rendszerében

LENKEY CSABA
Bartok Béla Zenemiivészeti Szakkozépiskola, Miskolc

A miivészet ,,az emberiség tudatra ébredése (Babits Mihaly). Egyben
az emberiség egyetemes nyelve is. Az emberi haladasért és tokélete-
sedésért kiizdé miivészek alkotdsai — mint a megismerés jelentds esz-
kozel — tartalmasabbd, szinesebbé teszik ¢letiinket, gazdagitjak érzel-
meinket.

., Vilagképiink a muvészet nélkiil tokéletlen lenne”, mondta C.
Fiedler. A miivészet segit abban is, hogy ne csak a miuzeumokban ¢€s a
képtarakban keressiik a szépet, hanem kozvetlen kornyezetiinket, ott-
honunkat, munkahelyiinket is ugy alakitsuk, formaljuk, hogy altala
harmonikusabba valjék ¢letiink.

A zene, mint kiemelkedd miivészeti ag

A miuvészetek koziil a zene az ember legdsibb kifejezési formaja.
Osibb, mint a nyelv vagy a képzémiivészet. Az emberi hangbdl sziile-
tett és abbol az égetd sziikségbdl, hogy kapcsolatba keriiljiink ember-
tarsainkkal. Yehudi Menuhin vilaghirii hegediimtivész és humanista
gondolkod6 vallomasa szerint: ,,A zene az ember maga, sokkal jel-
lemzObb rad a szavakndl, hiszen a szavak konkrét jelentést hordozo, el-
vont szimbolumok. A zene €érzelmeink mélyebb rétegeire hat, mint a
legtobb sz, €s arra kényszerit, hogy egész lényiinkkel reagaljunk ra”.

Nagyon sok nyelven a zenét a gordg eredetli muzsa névbdl szar-
maztatjak. A magyar nyelvben mi is hasznaljuk a muzsika elnevezést.
Eredeti jelentése a muzsak tudoménya, bizonyos érzéseknek hangok
altal val6 kifejezése. Tartini olasz zeneszerzd szerint a muzsika nem
egyéb, mint a hangok egybefoglalasanak mestersége.
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A magyar muivészet a népek kulturdjaban zenéjével vivta ki elso-
rendiiségét. Az egyszeriibb kornyezet a népzenét azonositja a cigany-
zene hangzasvilagaval, pedig a magyar népzene a falusi, paraszti kor-
nyezet autodidakta megjelenési forméja napjainkban is. Ezt hasznalta
fel és épitette be a két magyar zenei orids egyéni kifejezésvilagaba.

Bartok Bé¢la és Kodaly Zoltan felismerték ezt a ,.tiszta forrast”,
ami sajatos latasvilagukon keresztiil valamennyiiinkh6z sz6l6 igazi
visszatiikr6z€st jelenit meg kompozicidikban. Zeneszerzoi tevékeny-
ségiik mellett a népoktatas, az egyetemes zenekultara plantalasa volt
¢lethivatasuk pillére. Ma is ebbdl taplalkozunk. Elképzeléseik, akara-
tuk, valamennyi miivészeti agra elkeriilhetetlen hatassal bir mindmaig.

ZENEMUVESZETI OKTATAS

FELSOFOK

N

MUVESZETI EGYETEMEK FOISKOLAK

ZENEMUVESZETI EGYETEM (Liszt Ferenc Budapest)
ZENEMUVESZETI FOISKOLAK (Budapest, Gyor, Miskolc, Pecs)
KONZERVATORIUM (Debrecen, Szeged)

KOZEPFOK

ZENEMUVESZETI SZAKKOZEPISKOLAK: 18
Budapest: 5, Békéscsaba, Gyor, Debrecen, Kecskemét, Miskolc, Nyir-
egyhaza, Székesfehérvar, Vac, Veszprém, Pécs, Szombathely, (Debre-

cen, Szeged — Konzervatorium)

ALAPFOK

ALAPFOKU MUVESZETOKTATASI INTEZMENYEK: 400
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A magyar tehetségmozgalom
XX. szazadi torténetének néhany tanulsaga

MARTINKO JOZSEF
Zrinyi Miklés Nemzetvédelmi Egyetem, Hadtudoményi Kar, Szentendre

1. A magyar tehetséegmozgalom XX. szazadi torténete

— az elotorténet (az egyhazi és vilagi torekvések a tehetségesek fel-
karolasara),

— a tehetségmozgalom XX. szazadi torténetének els szakasza, az
egyéni torekvések a tehetségmozgalomban,

— az allami tehetségprogram szakasza 1934-1947,

— a tehetségmozgalom ,,buvo patak™ kora az 50-es, 60-as években,

— a tehetseégkutatasok és publikaciok hatdsa a nyolcvanas években,

— a Magyar Tehetséggondoz6 Tarsasag megalakulasa 1989-ben.

2. A magyar tehetségmozgalom a szazad utolso évtizedében

— kapcsolat az ECHA-val, és a WCGT-vel,

— az MTT miikodésének fobb dllomasai, mitkodésének tanulsagai,

— az iskolai és mas tehetségmiihelyek (alapitvanyok, regionalis
szervezetek, OM, kollégiumok stb.), a mozgalom tarsadalmi bazi-
sai,

— a KLTE tehetséggondozo tanarképzeése,

— konyvkiadoéi €s publicisztikai munka a tehetségtémaban,

— az allam ¢és a (az oktatas) politika szerepvallalasa a tehetségligy-
ben (tarsadalmi és iskolaszerkezeti — tartalmi valtozasok hatasa).

3. A magyar tehetségmozgalom lehetséges jovoképe

— az MTT ,,Tehetségnevelés tavlati fejlesztésének programja”,

— a varhato EU tagsag hatasa a nemzetkozi kapcsolatokra és a hazai
programokra,

— a kozépiskolai diverzifikacio és fels6fok expanzidja hatés a tehet-
ség kérdésben,

— az OM megvaltozni 14tsz6 szerepvallalasa, a tehetségiigy lehetsé-
ges trendje az iskoldban, publicitas a tehetségkérdésben,

— centralizdcio vagy pluralitas a tehetségmozgalomban.
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Tehetséggondozas
a Magyarorszagi Romai Katolikus iskolakban

MEGYESI MARIA
Szent Imre Katolikus Gimnazium ¢s Kollégium, Nyiregyhaza

Feladatom a katolikus iskoldk multbeli és jelen tehetséggondoz6 érté-
keinek, torekvéseinek rovid bemutatasa. Eldadasomban a Pannonhal-
mi Bencés Gimndzium ¢és intézményiink, a Szent Imre Katolikus
Gimnazium ¢€s Kollégium ilyen irdnyt tevékenységét vazolom fel.

Arra vallalkozom, hogy feloldjam a latszolagos ellentmondast a
pannonhalmi gimnazium szamtalan kiemelkedd tehetséget kibonta-
koztatd miikddése és azon meglepd megallapitas kozott, miszerint a
fenti iskoldban nincs a kiilonleges tehetségekkel vald foglalkozasnak
modszeres €s kivalasztason alapul6 gyakorlata.

Ennek soran feltarom a keresztény pedagogidnak ¢és kivalé mihe-
lye, a bencés gimnazium gyakorlatanak azon elemeit, amellyel a tu-
doméanyos igénnyel megalkotott tehetségneveléssel foglalkoz6 rend-
szereknek a tehetséggondozas modszereire, a tehetséges gyermek
sziikségleteire €s a tehetségneveléshez sziikséges személyiségjegyekre
vonatkoz6 kovetelményei.

A tovabbiakban jogeldd-intézményiink, a Kiralyi Katolikus Gim-
nazium ¢és iskolank, egy tipikusan regularis iskola tehetséggondozo
munkdjat ismertetem, majd egy az el6z0 négy évben érettségizett, ta-
nulmdanyi versenyeken eredményesen szerepld diakjaink korében vég-
zett kérdoives felmérést elemzek, amelyben a tehetséggondozas in-
tézménylinkben megvalosult és lehetséges utjaira, illetve felkészitd
tandraik személyiségjegyeire vonatkoz6 kérdések szerepelnek.
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A tehetséggondozas lehetoségei
a gyermekmagazinokban
(Milyen lehetdsegeket kindlnak a gyermekmagazinok
a tehetseges tanuldk szamara?)

MENYHART Eva
Graph-Art Stadié Kft., Debrecen

A Graph-Art Studié gyermekmagazinjai:

— Tudorka és bardtai cimi jatékos ismeretterjesztd gyermekmaga-
zin

— Tappancs cimi jatékos foglalkoztatd gyermekmagazin

— Jobaratok cimii foglalkoztatd €s képességfejlesztd gyermekmaga-
zin

— Tappancs gyakorlo cimi képességfelmérd-gyakorlo-rogzité fel-
adatokat tartalmazo6 fiizet

Rovid bemutatkozas

A Graph-Art Stadio Kft. 1999. februar 6ta havi rendszerességgel je-
lentet meg szines ismeretterjesztd foglalkoztaté gyermekmagazinokat
a 4-14 éves koru — 6vodas és altalanos iskolas — gyermekek szamara.
A Tudorka és Baratai, Tappancs, Jobaratok, Tappancs gyakorlé cimii
oktato-neveld, szdérakoztato, illetve foglalkoztatd gyermekmagazinok
célja a gyermekolvasdk érdeklddési korének megfeleld rovatok fo-
lyamatos kozlésével a személyiségfejlodésre pozitivan hatod erkolcsi
értékek kozvetitése, az altalanos és specidlis ismeretanyag bovitése,
illetve elmélyitése, az érdeklddés felébresztése, valamint a kreativitas
fejlesztése. Ehhez eszkoziil a gazdag illusztracio, a palyazati kiirdsok,
a jatekos feladvanyok szolgdlnak. A gyermekmagazinok esztétikai
mindségiikkel, szakmai szinvonalukkal ¢és kifejtett neveld hatasukkal
kivivtak az Oktatdsi Minisztérium irdsos elismerését, a szerkesztOség-
be beérkezo 20-25 ezer olvasoéi levél, illetve a kozel szazezres olvasoi
tabor pedig azt bizonyitja, hogy valds csatorndk nyitottak a 4-14 éve-
sek felé. A gyermekmagazinok terjesztése sajat haldzaton keresztiil
torténik, amely jelenleg mintegy nyolcezer 6vodat €s iskolat érint.
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Az eloadas célja
A gyermekmagazinok révid bemutatdsaval ravilagitani a benniik rejlé
lehetdségekre:

— Segitik az ismeret elsajatitasat, a tudasanyag bovitését, differenci-
alt feladatokat tartalmaznak, szorakoztatva nevelnek, tanitanak,
észrevétlentil tanuldsra motivalnak.

— Megszerettetik az olvasast, olvasova nevelnek.

— Kultarat kozvetitenek.

— Kreativitast fejlesztenek.

— Sikerélményhez juttatnak.

— Palyazati lehetdségeket kinalnak.

— A kozosségben valo nagyaranyd megjelentetéssel tdrsadalmi szin-
ten 1s neveld hatassal birnak.

Szemlélteto eszkozok
— Az el6adas soran bemutatott rovatok, ismeretterjesztd cikkek, ja-
tékos feladatok, mesék, egyéb irasok (belivek) irdsvetitd félian
torténo illusztralasa.
— Promécios példanyok.
— Szakmai szorélapok.
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A matematika harcmiivészeti jelentosége — avagy:
érdeklodés kozpontu dusito programok
a debreceni Fazekas Mihaly Altalanos Iskolaban

MEZO FERENC
Debreceni Egyetem, Pedagdgiai-Pszichologiai Tanszek

A debreceni Fazekas Mihaly Altalanos Iskola tanuloi javarészt szocia-
lisan hatranyos helyzetii, iskolai koriilmények kozott igen valtozd mo-
don, legnagyobbrészt képességeik alatt teljesitd tanulok. Az iskola-
pszichologiai felmérés 0sszegzéseként kideriilt: 1) intellektualis téren
tehetséges tanulok is kiiszkodnek tantargyi problémakkal; 2) a tanuldk
javarésze elott ismeretlen a mélyrehatold és a szervezett tanuldsi ori-
entacid ,,eszkoztara”; 3) a didkok iskolai motivacidjat tekintve java-
részt instrumentalis tanulassal talalkozunk; 4) megfigyelés és interjuk
alkalmaval kidertilt, hogy a tanuldk legaltalanosabb érdeklddési korei:

— akci06 filmek, karate filmek nézése és utanzasa;
— konyvek helyett képregények elonyben részesitése;
— szamitogépes jatékokkal vald szorakozas.

E tények ismeretében az iskolaban a kovetkezd délutani szakkori
programokat szerveztiik meg:

a) Onvédelmi kor

b) Comics Club (képregényrajzolo kor)

c) VIDEO ABC (filmalkoto kor)

d) FazekasSoft (szamitdstechnikai programalkot6 kor)

E programok célrendszere:
Direkt cel: ,,szakmai” ismeretek, tapasztalatok szerzése az adott témaban
Indirekt célok:

— tantargyi ismeretek, készségek fejlesztése;

— dusito, gazdagitod program létrehozasa;

— a kutato jellegili iskolai motivacio erdsitése;

— a mélyrehatolo és a szervezett tanulds gyakorlasa;

— a tanar-didk viszony ujraértékelése;

62



— mentalhigiénés ismeretek, készségek alakitdsa;
— kommunikacids készség alakitasa;
— palyaorientacio.

Eredmények:
A programok sikerességét jelzi:

— 0Oriasi népszertiségiik a diakok korében;

— onallo, kutato, kezdeményez6 jellegli aktivitasok gyakoribb eld-
fordulasa;

— ritkdn ugyan, de megfigyelhetd volt a tantargyi eredményesség
drasztikus javulésa;

— kooperativ, j0l miik6do tanar-diak kapcsolatok kialakitdsa;

— tovabbtanulasi esélyek javuldsa (a program miikodésének évé-
ben évek ota elészor minden végzds tanuldt felvettek az altala
valasztott kozépfoku oktatasi intézménybe!).

— kiilonosen jol hatott a program az ,,iskola rémei”-nek nevezheto,
rossz magatartasu ¢és rosszul teljesitd serdiild fiuk esetében.
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Tehetséggondozas
evangélikus iskolakban, kollégiumokban

MIHALYI ZOLTANNE
Magyarorszagi Evangélikus Egyhdz, Oktatasi Iroda, Oktatasi €s Iskolai Osztaly,
Budapest

A Magyarorszagi Evangélikus Egyhaz iskolarendszerében komoly ha-
gyomanyai vannak a tehetséggondozasnak. Ennek gyokerei a lutheri
tanitasban keresendok.

Luther szerint cél az altaldnos miveltség emelése €és szinvonalas
iskolak szervezése. Ugy gondolta, hogy a magasabb miiveltség elérése
¢s ennek gyakorlati eldmozditasa nemcsak az egyhaz feladata, hanem
a vilagi eloljarokeé is, mert az egész tarsadalom felemelkedését szol-
galja. Az ¢élet egyik legfobb céljanak az ifjisag gondozasat latta, ezért
a tanacs ¢s a felsdség kotelességének tartotta, hogy az ifjusagra a leg-
nagyobb gondot ¢és figyelmet forditsa. Luther pedagdgiai reformjainak
kozéppontjaban az a gondolat all, hogy nincs szentebb emberi tevé-
kenység a nevelésnél.

El6addsomban bemutatom az evangélikus iskolarendszer nevelési
elveit, a régi, nagy hagyomany iskolaink ilyen jellegli tevékenységét
¢s az 1) kezdeményezéseket. Iskolaink tehetséggondozasanak teriiletei
napjainkban:

— muvészeti képzés

— anyanyelvi képzés

— idegen nyelvek oktatasa

— szamitastechnikai képzés

— természettudomanyos képzés
— sporttehetségek gondozasa

Beszdmolok a Bonyhadi Evangélikus Pet6fi Sdndor Gimnazium
¢s Kollégium nevelési-oktatasi programjarol, amely az egyhazi fenn-
tartast intézmények koziil egyediilalloan vehet részt az Arany Janos
Tehetséggondozd Program kimunkaldsaban, fejlesztésében.
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Tehetséggondozas a Magyarorszagi Reformatus
Egyhaz kozoktatasi rendszerében

PAPP KORNEL
Magyarorszagi Reformatus Egyhaz, Budapest

A, talanton” gorog szo eredetileg kiilonféle sulymértéket jelentett, de
ennek megfelelden igen magas pénzérteket is. Latinos formgja a ,.ta-
lentum” Ujszdvetségi kozvetitéssel keriilt a keresztyén kultirkor szo-
hasznalataba, mint a tehetség megjeldlése. Az Otestamentum tan(isaga
szerint a bibliai ember kiilonds figyelemmel fordult mar a gyermek
sziiletésekor az olyan jelek fel¢, amelyek kiilonleges sorsukra és ké-
pességeikre vonatkoztak. E mdgott az az antropologiai meggy6z0dés
huzdédott meg, hogy az emberi ¢letet Isten formalja az anyaméhben.
Az egyén ¢€s az egyéni ¢letprogram csak Isten népe egész utjat szem-
I€lve értelmezhetd. A nagy iidvtorténeti feladatokra valasztott embe-
rek legtobbszor nem az ismeretlenségbdl bukkannak fel, hanem mar
sziiletésiik igérete utal a késObb nyilvanvalova vald isteni tervre. Az
Otestamentum vildgaban természetes adottsdgok és természetfeletti
adomanyok nem mindig kiiloniilnek el ¢lesen.

A reformator Kalvinnal a tehetség tekintetében egyetlen dologra
helyezddik a hangsuly, Isten szabad adomanyara, melyet az ember
nem tulajdonithat 6nmagdnak. Krisztus egyhdzéban éppugy, mint a
szekularis kozosségben minden tag tehetséget, képességet hordoz. A
kiilonbségek eltiintetése az €16 kozosség felbomlasztdsa volna. Mind
az egyeén, mind a kozosség kolesonds érdeke, hogy egyedi sajatossa-
gok a maguk funkciodival biztositsak a kozosség €letét. Az egyén sze-
mélyiség, massal fel nem cserélhetd érték. A tarsadalomban és az
egyhazban ezért kellene a megfeleld embereknek a megfeleld helyen
lenni. Ezt szolgalta a régi protestans iskolak tehetséggondozasa.

Szegedi Kis Istvan az 1585-ben Bazelben megjelent Loci
communes c. mivében a tehetségnevelésrdl szolva a kivald tehetségl
¢s szorgalmu szegény tanulok segélyezésére, a sziiloknek a gyerme-
kek felé iranyul6 igyekezetfelkeltd hatasara, valamint a becsiiletes, ke-
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resztyén hitben jaratos, tudos €s szorgalmas tanitok meglétére, illetve
megbecsiilésére helyezi a hangsulyt. Ez volt a reformatus tehetség-
gondozas hattere a XVI. szdzadtol az iskolarendszer megsziinéseig,
1952-ig.

A tarsadalmi gazdasagi és politikai valtozasok kovetkeztében az
1990-es években az 0jjaéledd reformatus kozoktatasi rendszernek 1;j
alapokra kellett helyeznie tehetséggondozé tevekenységét. A Magyar-
orszagi Reformatus Egyhdz legfelsObb torvényhozo testiilete, a Zsinat
1998 juniusaban behatdan foglalkozott a tehetséggondozas kérdésével,
s 1999. marcius 24-¢én létrehozta a Reformatus Tehetséggondozo Ala-
pitvanyt. Az alapitvany célja és feladata tehetséggondozasi programok
¢s munkatervek készittetése, a tehetséges diakok felkutatasa, a hatra-
nyos helyzetii tehetséges diakok tdmogatasa palydzat tjan, a reforma-
tus tehetséggondozas teriiletét feloleld irasok, publikdcidk megjelente-
tésének tamogatdsa. A Reformatus Pedagogiai Intézet 1999-ben fel-
hivta az intézmények figyelmét a |, tehetségfejlesztési szakerto” kép-
z€sre, s egyre tobb intézményben jelenik meg ,,a tehetséggondozasért
felelos pedagogus” munkakor. 1999 nyaran Miskolcon tehetséggon-
dozé munkakonferenciat, Balatonszarszon pedig tehetséggondozo ta-
bort szerveztiink. Sajndlatos mdédon nem keriilt még sor a tehetség-
gondozd kézikonyvtar kialakitdsara, s a tehetségdiagnosztizald prog-
ram beinditasara.

A jovoben az e terlileteken torténd eldremozdulds mellett na-
gyobb hangsulyt kell fektetni a bazisiskolak 1étrehozéasara, ahol erre a
feladatra megfeleld végzettségii tanarok, jo targyi feltételek és kollé-
gium allnak rendelkezésre (mint pl. Békés, Miskolc, Torokszentmik-
16s). Tovabb kell keresni a tehetségfejlesztéshez sziikséges anyagi ero-
forrasokat.
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Az arnyékoktatasban valo részvétel motivacioi
tehetséges és nem tehetséges gyerekeknél

PASKUNE KISS JuDIT
Debreceni Egyetem, Pedagdgiai-Pszichologiai Tanszek

El6adasomban az iskolarendszert iskolan kiviili oktatas és az iskolai,
tanoran kiviili oktatas jelenségét jarom koriil: mi motival kiilonb6zo
képessegli és tulajdonsagu gyerekeket arra, hogy igénybe vegy¢k eze-
ket a szolgaltatdsokat. A vizsgalat soran irdnyitott interji kérdést €s
kérddives eljarast alkalmaztunk.

Eredményeink alapjan az arnyékoktatasban valo részvétel moti-
vumai megoszlanak aszerint, hogy milyen funkciot toltenek be a
gyermek ¢életében: regenerativ, kompenzatorikus, szocialis érzelmi,
valamint fejlesztd funkcidt. Adataink szerint a kompenzatorikus €s re-
generativ funkciok els@sorban olyan teriileteken erdsddnek fel, ame-
lyek az iskolai képzésben nem kapnak hangsulyt (zene, tanc, technika,
hobbi). Ezzel szemben a fejleszté funkcidk hangsulyozasa elsésorban
az intellektudlis terlileteken jelenik meg. A tanitas utdni kotott elfog-
laltsagok valasztasat az érdeklddés belsé motivacioja hatarozza meg
elsdsorban, s ez nem konzisztens a gyerekek iskolai motivacios struk-
turgjaval, ahol a teljesités és az affiliaci6 motivuma a meghatarozo.
Vagyis az iskolai leterheltség nem kedvez az elmélyiilt munkanak,
ezért az iskolai motivumok kozott az ,,érdekldodés” relativ hianyat fog-
juk tapasztalni. Ahogy kozelitenek a gyerekek a kozépiskolai felvételi
fele, egyre inkabb a hasznossag szempontja domborodik ki, vagyis az
iskolan kiviili elfoglaltsagoknal is az érdeklédés motivuma mell¢ fel-
zarkdznak az instrumentalis motivumok.

Vizsgalodéasaink egy masik szempontja szerint kivancsiak voltunk
arra, hogy az extrakurrikuldris programok rendelkeznek-e valamilyen
felszolito jelleggel. Kidertilt, hogy tartalmukbdl és a megkivant munka
jellegébdl adodddan bizonyos motivumok 0Osztonzdjeként funkcional-
nak, és azokat eltérd jellemzokkel bird gyerekek valasztjak.
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Integralt és komplex tehetségfejlesztés
a zenemuvészet terén (tanoran Kiviil)

PASZTOR ANDRASNE
Bethlen Gabor Reformatus, Tagozatos Altalanos és Szakiskola, Kollégium,
Torokszentmiklos

Az iskolai tehetségfejlesztés hatékony formai kozé tartozik a tandran
kiviil zajlo, délutani ,,blokk™ keretében megvalosuld gazdagitd prog-
ram: a miivészeti nevelés. Iskolank kiemelten kezeli ezt a teriiletet.

Intézményilink 1981-t61 foglalkozik a zenei tehetségek felismeré-
sével, specialis képességeik fejlesztésével, ekkor inditotta az ének-
zene tagozatot, amely jelenleg mozgasmiivészettel egylitt miikodik 1-
8. évfolyamon.

A tehetségfejlesztd program az 1987/88-as tanévtdl szinesiti isko-
lank oktatasi-nevelési palettajat 5-8. évfolyamon. Elsddleges céljai a
gyerekek intellektudlis képességének fejlesztése, ezen beliil a specialis
képesseégek fejlesztése, tehetségek felismerése, s ennek érdekében a
tanulok betekintést nyernek a miuivészetek vilagaba (ének-zene, tanc,
vizualis kulttra).

A délutani disitd program kapcsolodik a tanitasi 6rak anyagahoz. E
program részeként matrix késziilt az 5-8. évfolyamra. Az integralt mii-
vészeti neveléshez modszertani, szemléltetési utmutatast ad, és magaba
foglalja a specialis zenei képességek fejlesztésének tematikajat.

A miivészeti nevelés elsddleges célja: az esztétikai elmény képes-
ség, alkotd €és befogadd képesség, izlés formalasa, fejlesztése. Felada-
tunk volt a zenei programban a zene eredetének kutatasa, tehat az Os-
kor zenéjétdl az egyetemes emberi miivészet megismertetése, a kiilon-
b6z6 zenei korok, stilusok feldolgozéasa, kiemelkedd zeneszerzok ze-
nemiiveinek elemeztetése, kedvelt hangszerek, hangszercsoportok
bemutatasa, a zenetorténeti ismeretek hangolasa a torténelmi, tarsa-
dalmi alapokhoz, irodalomhoz, képzémiivészetekhez. Hangsulyt ka-
pott a magyar zene €s népzene feldolgozasa is a néprajzi ismeretek
beépitésével egyiitt.
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Idegen nyelvi blokk a matészalkai Moricz Zsigmond
Altalanos Iskola tehetségfejleszto programjaban

PASZTORNE KURUCZ MARTA
Moricz Zsigmond Altalanos Iskola, Matészalka

Az idegen nyelvi blokk célja: az idegen nyelv megszerettetése, a tanu-
16k6zpontl nyelvoktatas gyakorlati alkalmazasa, a tanuloi kreativitas
¢s kezdeményezokészség kibontakoztatdsa, a tanuldk versenyeztetése
¢s az alapfoku nyelvvizsgara valé felkészitése.

A blokkos foglalkozasokon a tanuldk érdeklddése, igényei €s cél-
jai 1s szerepet kapnak a feldolgozand6 témak kivalasztasakor. Ekoz-
ben a csoport kozdsségge formalodik, mindenki igyekszik megtaldlni
a jot, az érdekeset, ezaltal az egymasra figyelés, a masik mondanivalo-
ja és az egymastol kapott informéci6 valik fontossa.

A tanuldk orszagismereti informaciokat szereznek, nyitott kime-
netelli szitudcidkat gyakorolnak, interjukat készitenek, idegenvezeto-
ként sajat készitést videofelvételekkel mutatjak be sziikebb koérnyeze-
tiikket, ismerkednek a mindennapi kommunikécié formaival, telefonbe-
sz€lgetést folytatnak, nyomtatvanyokat toltenek ki, taviratot adnak fel,
ismerkednek az angol ill. német nyelvii orszagok foldrajzaval, szoka-
saival, értékeivel, kulturajaval, torténelmével ¢s miivészetével.

Segitséget kapnak a helyes tanuldsi modszerek elsajatitasahoz,
fontos szerepet kap a lényegkiemeld képesség fejlesztése, az onértéke-
1és, az dnbizalom erdsitése.

A program soran kiemelt feladat a beszédkészség fejlesztése, a
nyelvi kellékek megismertetése — tarsalgdsi szituacioba vald bekap-
csolddas, egyetértés, érvelés, értetlenség, pontositas kifejezése, 1do-
nyerési technikak, udvariassagi szokasok elsajatitasa —, az Oszinte ér-
deklddés a tanulok mondanivalgja irant.

A blokkos foglalkozdsokon lehetdség van a napi aktualitasok fel-
dolgozésara, a témak tobbiranyti megkozelitésére, a helyes prezenta-
cios modszerek elsajatitdsara, riporteri, tudositdi magatartds megisme-
résére.
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Cigany tanulok szintetizator oktatasa a debreceni
Fazekas Mihaly Altalanos Iskolaban
az elmult harom év tapasztalatai alapjan

PETONE HORVATH MARIA
Fazekas Mihaly Altalanos Iskola, Debrecen

Iskolank Debrecen kozpontjaban fekszik, a leromlott allagti udvari la-
kasokban nagyon sok cigany szarmazasu csalad ¢l. Gyermekeiket tobb
mint masfél évtized ota értelemszertien a korzeti i1skolaba, iskolankba
iratjak. A cigény tanulok szdmaranyanak novekedésével parhuzamo-
san csOkkent a magyar tanulok ardnya. Napjainkra Ggy is mondhat-
nank, hogy a magyar csaladok diszkriminaljak az iskolat. A minden-
napok kihivasa arra kényszeritett benniinket, hogy programunkban je-
lenitsiik meg a ciganysag oktatdsaval-nevelésével kapcsolatos egyedi
sajatossagokat. Segitsiik szociokulturalis hatranyuk lekiizdését, tarsa-
dalomba valo beilleszkedésiiket, iranyitsuk palyavalasztasukat.

Cigéany tanuldink kiilondsen tehetségesnek mutatkoznak a zene,
képz6- tdncmilivészet, sport terén. Szabadidds foglalkozasaikat gy
szerveztiik tehat meg, hogy a viszonylag alacsony iskolai 1étszam (220
f6) mellett minden tanuld valamilyen téren hatékony tehetséggondo-
zasban részesliljon. A tervezett eldadasban a zenei képzés hatterét sze-
retném bemutatni az aldbbi szempontok alapjan:

— Miért a szintetizatort valasztottuk a hangszeres képzéshez?

— Miért nem a zeneiskolaba orientaltuk dket?

— Hogyan hat a hangszeres képzés déleldtti tanulmanyaikra, kitar-
tasukra, szorgalmukra, koncentralo képességiikre €s érzelmi ¢le-
tiikkre?

Szintetizator oktatasunkat harom évvel ezeldtt kezdtiik el a Soros
Alapitvany tdmogatasaval. Az eldadasban videofelvételrdl az érintett
tanulok 10 percben galamiisort is adnénak.

70



Odyssey of the Mind — Az Ertelem Odiisszeaja

PIGNITZKYNE LUGOS ILONA
Vorosmarty Mihaly Gimnazium, Budapest

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban igen nagy sulyt fektetnek arra,
hogy a fiatalok alkotoképességét, szellemi energidjat folyamatosan €s
mindeniitt fejlesszék. Ed. D. Samuel Micklus, a glassboro-i1 egyetem
design professzora ennek érdekében hozta 1étre Az Ertelem Odiisszedja
elnevezésii kreativitds versenyt 1978-ban. A verseny hamarosan nép-
szerliségre tett szert, és nemsokara vilagméretiivé fejlodott. A nemzeti
OM Tarsasagok az USA-ban évente megrendezésre keriilo versenyt a
kreativitas vilagbajnoksaganak ismerik el. Amerika szinte valamennyi
tagallamaban ¢€s vildgszerte tovabbi 38 orszagban mukddik, a vilagbaj-
noksagrol a nagy amerikai tévétarsasagok is tudositanak.

Magyarorszag nyolcadik éve vesz részt a vildgbajnoksagon, és
mar a kezdetektdl jelentOs sikereket ért el. 1992-ben az amerikai
Boulderben a budapesti Vorosmarty Mihaly Gimnazium csapata meg-
nyerte a vilagbajnoksagot és a kiemelkedo kreativitasért jard (Ranatra
Fusca) kiilondijat. A kovetkezd évben a vacszentlaszloi altalanos isko-
lasok 9. helyen végeztek. 1996-ban a budapesti Vorosmarty Mihaly
Gimnazium csapata minimalis kiilonbséggel szorult a 4. helyre, de a
hossza tava problémdaban gyézedelmeskedett.

Az Odyssey of the Mind Program a kreativ gondolkodas ¢és
megoldokészség fejlesztését segiti eld a versenyzd gyerekeknél. Az alta-
lanos iskolai korosztalytdl az egyetemig indulhatnak versenyzok. Az
OM egy olyan kotott szabalyok szerinti versenyzést tesz lehetdve, mely
mégis helyet ad az egyéni kezdeményezéseknek. Nem tekinti hatranynak
az atlagtol val6 kiilonbozést, sot, a gyerekek egyéniségének kibontakoz-
tatasara probal lehetdséget nytjtani. A feladatok megoldasa soran a dia-
kok igen hasznos képességeket sajatitanak el, mint pl. a csapatmunka, az
otletek hasznositasa, a dontéshozatal képessége, a szabdlyok tisztelete
stb., ezen kiviil életre sz616 ¢lményekkel gazdagodnak.
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A programkészités metodikajanak Kkritikus pontjai

POLONKAI MARIA
Debreceni Egyetem, Pedagdgiai-Pszichologiai Tanszek

A tehetséges gyerekek fejlesztésének fobb utjai: a gyorsitas, az elkii-
lonités ¢és a gazdagitds, dusitds (enrichment). A gyorsitas azt jelenti,
hogy a gyerek egy év alatt tobb év anyagat sajatitja el, az elkiilonités
az, amikor valamilyen kritérium alapjan elkiilonitett kivald képességii
motivalt gyerekek, személyre szabott, differencidlt oktatast kapnak
kiilon iskoldban, illetve kiilon osztdlyban. A magyar iskolarendszer-
nek az esélyegyenldséget teremtd, a hatranyokat kompenzalo tehetség-
fejlesztési formakat kell kinalnia, s ezt az iskolainkban elterjed6 gaz-
dagit6, dusitd (enrichment) programokkal teheti meg. Ezekhez a prog-
ramokhoz kiilonb6z6 tipusu tanterveket lehet késziteni. A tantervek-
nek — a kiilonbozdségiik ellenére — k6z0s tulajdonsaga, hogy célként a
képessegek fejlesztését, a problémamegoldast és a kreativ, a tudoma-
nyos gondolkodast jelolik meg, kozos jellemzdjiik, hogy elvont esz-
meékkel, fogalmakkal ismerteti meg a tanuldkat, az Osszefiiggésekre
koncentral, a nagyfoka komplexitas jellemzi, valamint a curricularis
szféran kiviili informécidkat hasznal fel.

A programkeészités metodikdja az el6z6ekben megfogalmazott cé-
lok megvaldsulasat tekinti kovetelménynek. Kritikus pontjai a kovet-
kezok:

1. A tehetségfejlesztd programok kapcsolddnak-e a kozoktatasi
rendszer teljes vertikumaban (6vodatol a kdzépiskola befejezé-
séig) jelenlévo intézmeények fejlesztd programjaihoz.

2. Az elkészitett tehetségfejlesztd program illeszkedik-e — ha ez a
szdndéka — a Nemzeti Alaptantervhez, kerettantervhez, vagy
onallo életet €l.

3. A tehetségfejlesztd programokat meghatarozd neveléstilozofi-
ai, neveléselméleti, oktatdselméleti megkdzelitések Osszhang-
ban vannak-e az iskola pedagogiai programjaban meghataro-
zott képessegfejlesztési stratégiaval.
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4. Meg tudja-e oldani a tehetségfejlesztd program a teljes szemé-
lyiségfejlesztést az egyén tulajdonsagainak figyelembe vételé-
vel.

5. Az elkésziilt tehetségfejlesztd program tantervelméleti szem-
pontbol a fent felsoroltaknak eleget tesz-e.

Az iskolai programba illeszkedd tehetségfejlesztd programok el-
késziilte utan — a feltételek (személyi, targyi) biztositasa mellett — a
curricularis és extracurricularis (blokk, szakkor, hétvégi foglalkozas,
stb.) szféraban van lehetdség a tehetséges gyerekek képességeinek in-
tenziv fejlesztésére.
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Zenészek otletgazdagsaganak vizsgalata
a tehetség és a beallitodas osszefiiggésében

ROzsA LASZLONE SZABO DORA
Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitokeépzo Foiskola, Neveléstudomanyi Tanszék,
Debrecen

Korabbi vizsgalatok kimutattdk, hogy a zenei nevelés hatdsara a krea-
tivitas novekszik. Egyik Osszetevdjének, a fluencianak a vizsgalata
volt 1998-1999-ben a kutatasi témam. Azt feltételeztem, hogy a zené-
szek magas fluenciaértéket érnek el kiilonbozd kreativ feladatokban,
de nem egyforman teljesitenek a fluencia eltérd tipusaiban.

77 zenei palyara késziilo ill. mar miivészi tevékenységet folytatd
zenésszel vettem fel adatokat, kérdoives €s teszt modszerrel. Hét kii-
16nb6z6 feladattal vizsgaltam a szobeli, a gondolati-, az asszociacios-
¢s a kifejezésbeli konnyedséget. Eladasomban ismertetem az erre a
célra kialakitott feladatsort. A vizsgalat eredményét egybevetem 75
nem-zenészbdl allo kontrollcsoporttal.

Bemutatom, hogy a zenészek kozott a feladatmegoldasokban egy-
értelmiien megjelenik a zenei beallitodas, ami a kontrollcsoportnal hi-
anyzik, s0t mas specialis teriiletre sem iranyul.

A zenészek két csoportjaban (az adatfelvétel két helyszine szerint
is) a felsorakoztathato jelek szerint tehetségesebbnek tekinthetd cso-
port eredményének eltérésérdl is szolok. Az onértékelésben a tehet-
ségtudat €s a sikerorientaltsag mértékét elemzem.

El6addsom végén a fluencia eredményeknek az originalitdssal és
a flexibilitassal vald kapcsolatara utalok.
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Kilonboz6 nevelési stilusok — eltéro mértéku
elégedettség; ahogy a tehetséges serdiilok latjak

SALLAY HEDVIG — RAKOS PIROSKA
Debreceni Egyetem, Pszichologiai Intézet

Feltar6 jellegli vizsgalatunkban a sziild1 nevelési eljarasokat indirekt
modon, a vizsgalt személyek percepcidjan keresztiil ragadtuk meg.
Azaz maguk a serdiilok nyilatkoztak arrdl, hogy tapasztalataik szerint
¢desanyjuk ¢és édesapjuk milyen elvek alapjan nevelik 6ket. A minta
120 serdiilébdl allt (73 lany és 47 fit). Az alkalmazott keérddivek:
Child Rearing Practices Report (Dekovits, Janssens és Gerris, 1991);
Parenthal Authority Questionnaire (Buri, 1991) hazai viszonyokra
adaptalt formai, illetve ezen kérdéivek modositott valtozata, amelyben
az adott nevelési helyzettel vald elégedettségre kérdeztiink ra. Faktor-
analizissel azonositott dimenzidk a CRPR 37 kérdésbdl allo kérddiv
adatai alapjan: korlatozas és gondoskodas, a PAQ 30 itemet tartalma-
z06 kérddiv alapjan: engedékeny (permissive) sziild, demokratikus
(autoritaridnus) sziilo, koveteld (autoritativ) sziil (Sallay, 1999).

Hipotéziseink vizsgalataval arra kerestiik a valaszt, hogy (1) de-
mokratikusabb neveldi légkor mellett elégedettebbek-e a serdiilok szii-
leik nevelési stilusaval; (2) az apa korlatozé magatartasat inkabb elfo-
gadjak-e, mint az anyaét, mivel az apardl kialakult képhez a szigor és
tekintély inkabb hozzatartozik a kozfelfogas €s a tarsadalmi szerepek
értelmében.

Eredményeink feltevéseinket igazolva mutatjak, hogy az apa és
anya j6l meghatarozott szerepet tolt be a serdiilok megitélése alapjan,
s az autoritativ sziil61 hattér kap a legkedvezObb értékelést.
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A gorog katolikus egyhaz iskolainak
multbeli és jelenbeli tehetséggondozo értékei
és torekvései

SIVADO CSABA

A gorog katolikus egyhaz oktatasi intézményeinek legkorabbi adatai
az 1700-as évekre vezethetok vissza. Ettdl az 1dotol kezdve a tanitok,
a tantermek ¢és a tanuldk szadma fokozatosan emelkedett. A két vilag-
habort kozott egyhdzunk mar 131 elemi népiskolaval rendelkezett,
azonban ezek voltak az orszag legzsufoltabb iskolai, ahol a tanitdk
csak rendkiviili eréfeszitések aran tudtak végezni munkéjukat. Mig az
allami iskoldkban egy tanitéra 45,8, a kozségiekben 39,5, addig a go-
rog katolikus iskoldkban 65,3 gyermek jutott. Ehhez jarult még az,
hogy az iskolas gyermekek legnagyobb része a tarsadalom legszegé-
nyebb rétegébdl tevédott ossze. Igy kifejezett értelemben vett tehet-
séggondozasrol nem beszélhetiink, de ez nem jelenti azt, hogy ezen
intézményekben nem folyt kiemelkedd képességek apoldsa, tehetség-
védelem, melyet példak sokasaga bizonyit. A gorég katolikussag isko-
larendszerének kiemelkedd szinfoltjava lett az 1942-ben elinditott
,,Hajdudorogi Magyar Gorog Katolikus Fitlliceum ¢€s Tanitoképzo In-
tézet” és az 1948-t61 bezarasukig (1951) miikodd gimndzium.

Tobb mint négy évtizedes sziinet utan, 1990. szeptember 1-jén
nyithatta meg Gjra gorog katolikus iskola kapuit Hajdidorogon, me-
lyet szamos mas intézmény kovetett. Ma mar nyolc kozoktatasi intéz-
ménnyel rendelkezik egyhdzunk, melyet a jovoben tovabb szeretnénk
boviteni. Intézményeink sohasem torekedtek kimondottan ,.elit” kép-
zésre, de a differencialt képességfejlesztés szinte minden intézmé-
nytinkben alapcélként szerepel. A képességek felismerését és apolasat
is szolgalja az a torekvésiink, hogy minden intézményiinkben az okta-
to-neveld munka mellett megtaldlhato legyen a lelkigondozéas és
lelkinevelés is. Tehetséggondozé munkéankat tamasztjak ald azok a
megyei, orszagos €s nemzetkozi versenyek, melyeken gyermekeink —
az Ujrainditas oOta eltelt rovid 1d6 ellenére — sz€p sikereket értek el.
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Egy komplex iskolai tehetségfejleszto program
tovabbfejlesztett valtozata

SZOMBATHY GEZANE — SZUCS SANDORNE
Moricz Zsigmond Altalanos Iskola, Matészalka

Iskolankban, a Matészalkai Moéricz Zsigmond Altalanos Iskolaban
1991-t61 0j kisérleti program bevezetésére keriilt sor. A torokszent-
miklési Reformatus Enek-zene tagozatos és a szerencsi Bolyai Janos
Altalanos Iskola komplex tehetséggondozd programjat adaptaltuk. A
program célja:

— a tanulok egyéni adottsagainak, képességeink felderitése,

— intellektualis képességeik minél magasabb szintre juttatasa,

— a tehetség kibontakozasdhoz sziikséges személyiségfejlesztés,

— a tanuldk megfeleld kiils6 és belsd motivalasa — realis onértékek

kialakitasa,
— egyéni differencialas.

A tanulok kivalasztasa 4. osztalyban torténik kiilonb6z6 pszicho-
logiai és tantargytesztek alapjan.

A dé¢lelotti tanitas az iskolai oratervvel 6sszhangban folyik, dél-
utan specidlis blokkokban torténik tehetségiik gazdagitasa. 5-6. osz-
talyban differencialtan lehetdség nyilik a tandrai anyag elmélyitésére,
gyakoroltatdsara, tobbletismeretek szerzésére, egyeéni érdeklddés el-
mélyitésére. 7. osztalyban érdeklddés alapjan valaszthatok a komplex
blokkok. A nyelv, a néptanc kotelezo.

Iskolankban kiemelkedd helyet kap a mtivészeti és mozgaskultara
blokk, melynek teriiletei: (1) zenemiivészet, (2) rajz, festészet, vizualis
kultara, (3) tlizzomanc, (4) aerobic, néptanc, tarsastanc, (5) sport- €s ja-
tékfoglalkozasok, (6) fafaragas, (7) népi mesterségek: szovés, csuhé ba-
bok készitése, gyongyfiizés, batikolas, korongozas. Tanév végén a Zene-
¢s Miivészeti Iskola miivészei, tanarai foglalkoznak tanuldinkkal.

Ez az oktatasi forma, varialja a tanulasi kornyezetet, a tartalmat és a
folyamatot, alkalmazkodik a tehetséges tanulok egyéni adottsdgaihoz.
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Iskolai kreativitasvizsgalat

TOLTSZEKI GYULANE — SZUCS FERENCNE
Bethlen Gabor Reformatus, Tagozatos Altaldnos és Szakiskola és Kollégium,
Torokszentmiklos

Iskolankban, a torokszentmiklosi Bethlen Gabor Reformatus, Tagoza-
tos Altalanos és Szakiskolaban mar tobb mint tiz éve miikodik tehet-
ségfejlesztd program. A specialis tanulokozdsségekbe ugy kertilnek be
a negyedik osztaly utan a gyerekek, hogy eldzetesen mérik az altala-
nos intellektualis képességeiket (gondolkodas, emlékezet, figyelem).

Vizsgalatunk soran mi arra szerettiink volna véalaszt kapni, hogy a
programba bekeriil6 tanuloknak fejlettebb-e a kreativitasa is, hiszen az
alkotoképesség a tehetség egyik fontos dsszetevoje.

Két csoportban végeztiink mérést: az 5. és a 7. évfolyam tehetség-
fejlesztd osztalyaban. (Az elsd csoport tanuloi még alig fél éve, a ma-
sodiké mar két és fél éve tanulnak a program szerint.) Kontroll méré-
seket az azonos évfolyamok tagozatos osztalyaiban végeztiink.

A vizsgélat eszkozElil a Torrance-féle teszteket (Korok Teszt,
Szokatlan Haszndlat Teszt, Képbefejezés Teszt) és a Kreativitas-
szabadidd kérddivet hasznaltuk fel. Osszehasonlitottuk a tanulok ta-
nulmanyi eredményeit is.

Az 5. évfolyamon végzett mérések szerint kreativabbnak mutat-
koztak a tehetségfejlesztd osztaly tanuldi, és 6k szabadidejiikben is
tobb kreativitast igényld elfoglaltsagot végeznek. A kiemelkedd ta-
nulmanyi eredménynek azonban nem feltétlen velejardja magasabb
kreativitasértek.

Kiilonbség mutatkozott a nemek kreativitdsanak megfigyelése so-
ran is. A tehetségfejlesztd osztalyban a lanyok, a kontroll csoportban a
fiak bizonyultak tehetségesebbnek.

Mindkét vizsgalt csoportban jobb eredményeket értek el a tanulok
a figuralis, mint a verbalis tesztek megoldasaban. Ez életkori sajatos-
sadgaikbol is kovetkezik.
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Mivel a tehetségfejlesztd programban ezek a tanulok még csak ¢l
¢ve vesznek részt, korai a program kreativitasra gyakorolt fejlesztd
hatdsardl besz€lni, viszont indokolt lenne a mérést néhany év mulva
megismételni.

A hetedik évfolyamon is elvégeztiik a fent emlitett kreativits-
vizsgalatot. A 7.b tehetségfejlesztd osztaly eredményei magasabbak,
mint a kontroll 7.c osztalyban.

Osszefliggést taldltunk a tanulmanyi eredmény és a kreativitas
kozott, altalaban a legjobb tanuldk kaptak a legmagasabb értékeket.

A tehetségfejlesztd osztaly tanuldi valtozatosabb szabadidds tevé-
kenységeket végeznek; a legkreativabbnak itélt tanulot sziiloi véle-
mény alapjan is jellemeztiik.

Osszehasonlitva az 5. és 7. évfolyamon mért eredményeket, meg-
allapithatjuk, hogy a programban két ¢s fél éve résztvevo hetedikesek
minden pontszdma magasabb, mint az 6todikeseknek.

Tehat az iskolankban folyo tehetségfejlesztd program bevaltja a
hozz4 fliz6tt reményeket, hatast gyakorol a kreativitasra is.
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Vizualis nevelés programja
tanterv, tanmenet és tanulomunka tiikrében

UVEGES MARIA EVA
Arany Janos Altalanos Iskola, Debrecen

Programom céljaként érdeklddessel vezérelt tanuloi felfedez6 munkat
tliztem ki, mely soran onalldéan fedezik fel a vizudlis problémakat, tor-
vényszerliségeket; érdeklddéssel, egyedi modon oldjék i1s meg azokat
— részben jatékkal, részben tanulassal, részben alkotd tevékenységgel
¢s kiilonbozo technikakkal kifejezve magukat —, jutnak el egyéni keé-
pességlik legmagasabb fokara. Tanmeneti megjelenésében a cél-, fel-
adat-, eszkdz- és kovetelményrendszert az aldbbiakban mutatom be a
miihelymunka megjelolésével.

A szokasos festés (temperaval, pasztellel) boviilt a fextilfestés faj-
tainak megismertetésével. Javai kotozott batik technikatol a viaszolt
eljarasig (kozte a huisvéti tojasirasig — batikolasig) alkalmazzak a tanu-
16k ezeket a technikakat sikredukcidval késziilt teritk, tantermi fiig-
gonyok készitésére — egyszoval a kornyezet esztétikus alakitasara (pl.
karacsonyi hangulatot arulé 3x5 m-es dekoraciora stb.).

A grafika programban a tus tinta foltja ,,elindul” és képelemeket hoz
létre, mikdzben oldja a viszolygast, a kiborult tinta miatti szorongast.

A muvészi kifejezés eszkozei: a pont, vonal, folt és altaluk készit-
hetd diszitmények, egyéni jelrendszerek alkalmasak illusztraciok ke-
szitésére.

A szovest a varos régi hagyomanyanak felelevenitése, tjraéleszté-
se c¢ljabol iktattam be a programba.

Anyagismereten alapul6 targyak, csomdzott és hurkolt modon ké-
szitett jatékok, kdcbabdk ¢€s allatfigurdk utan szovott anyag analizala-
saval jutunk el a széttes lényegéig: a felvetd és vetiilékszal egymast
atszovo szovedekéig. Szalkihuzasos-befiizéses gyakorlat utan a szad-
fan készithetd mintdk megismerése (csik, gyongyos) kovetkezik, me-
lyet a szovOszéken vald tevékenység kovet.

A tlizzomdnc technikdt hagyomanyteremtd céllal épitettem be a
programba.
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Az iskolai alulteljesités tanulasi és
tanari szemszogbol.
Egy nemzetkozi 6sszehasonlito vizsgalat ismertetése

VARGANE DAVID MARIA — ESTEFANNE VARGA MAGDOLNA — TASKO TUNDE
Eszterhazy Karoly Fdiskola, Pszichologia Tanszek, Eger

Az eléadok egy nemzetkdzi kutatas eredményeirdl szamolnak be,
mely a COMENIUS 3.1. program keretében zajlik, az egri EKF a
Brussel-i Katolikus Fdiskola, valamint a Cambridge-1 Egyetem
egylittmitkodésében.

A kutatas célja: az alulteljesitést el61déz6 okok felderitése mellett
azoknak az igényeknek a feltérképezése, melyek kielégitésével az is-
kolai eredmények novelhetOk, valamint azoknak a modszereknek az
Osszegyljtése, melyeket az emlitett orszagokban mar sikerrel alkal-
maznak az alulteljesités megsziintetése érdekében.

A magyar fél vizsgalata 233 f6s tanuldéi mintara terjed ki a 14
éves korosztalyban, valamint 103 {6s pedagdgusi mintéra.

Az alkalmazott kutatasi modszerek:

1. Kérdoives vizsgalat mindkét csoportndl a kutatok altal kifej-
lesztett specialis kérddivvel

2. Strukturalt interji a partneriskolakban tanité pedagogusokkal

3. Csoportos team-munka a kutatdsban résztvevd felsdoktatasi
intézmények oktatoinak és a partneriskolak pedagdgusainak
részvételével

Az eredmények feldolgozasa €s nemzetk6zi 6sszehasonlitasa fo-
lyamatban van, melynek ismertetésére a konferencian kertil sor.

A kutatas varhat6 eredménye egy olyan pedagogus-tovabbképzési
program kidolgozasa, amelyben az iskolai alulteljesités lekiizdésére
alkalmazott legkorszeriibb mddszerek lesznek megtaldlhatok.
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Tehetséggondozas a sarospataki
Arpad Vezér Gimnaziumban

VELKEY LASZLO
Arpad Vezér Gimndzium, Sarospatak

Tehetséggondozo programunk tartalmi jegyei

A tanorai foglalkozasok keretén beliil a differencialas €s a csoportbontas
altalanos eljaras. Fontos szinterei a tehetséggondozasnak a fakultacios
orak, a szakkorok, valamint a tanulmanyi versenyek. E lehetoségekkel
viszont gazdasagilag hatranyos helyzetii régionkban az iskolak tobbsége
nem tud élni, ezért nagy a vesz€lye, hogy a tehetségek elkallodnak. Ezért
vallalta fel iskolank, hogy a zempléni régioban €16 tanuldk tehetséggon-
dozasat, képességeik sokoldalu fejlesztését kivanja eldsegiteni tehetseg-
gondozd programjanak megvaldsitasaval. A tandrai foglalkozasok kere-
tében ¢€lve a fenti lehetdségekkel, iskolank diakjai szdmara €s tanuloin-
kon kiviil a térség didkjai szdmara is a tanoran kivili tevékenységek
megszervezésével. Ennek megnyilvanulasi formai:

— Evente nemzetkozi részvételii szavaloversenyt rendeziink.

— Evente nemzetkdzi részvételii fizikai becslési versenyt rende-
zlnk.

— Kétévente orszagos részvételli didkvegyész napokat, diakkonfe-
renciat szerveziink.

— Torténelmi munkakozosségilink az altalanos- és a kozépiskolas
tanulok szamara régionkban torténelmi vetélkedodt szervez.

— Gimnaziumunkban iskolagaléria miikodik.

— A zempléni térség tanuldi szamara kosarlabdatornat, kézilabda-
tornat €s edzoétabort szerveziink.

— Az AVG Mozgasstidioban iskolank diakjain kiviil a varos alta-
lanos iskolas tanuloi is fejlesztik mozgaskultirajukat.

— Az oktatasba a szamitogép haszndlatat bevonjuk, informatika
szakkort szerveziink a korzetben €16 didkok szamara.

— 60 f0s énekkarunk valtozatos miisorral 1ép fel a varosban és kiil-
foldi vendégszerepléseken egyarant.

— Nemzetkozi kornyezetvédelmi projektekben vesznek részt tanu-
16ink.

82



Természettudomanyi blokk
a matészalkai Moricz Zsigmond Altalanos Iskola
tehetségfejleszto programjaban

VERESSNE SZENTLELEKY KLARA
Moricz Zsigmond Altalanos Iskola, Matészalka

A természettudomanyi blokk célja az olyan képességek fejlesztése,
ami a kreativ gondolkodast, problémamegoldast, kritikai érzék fejlesz-
tését, Osszefliggések megtalalasat szolgalja.

A természettudomanyok megszerettetése kétféle foglalkozas kere-
tén beliil torténik iskolankban: (1) biologia — kémia — mentélhigiéné,
(2) matematika — fizika — informatika komplex blokkokban.

Az (1) blokk célja: megismerjék a tanulok a test és a I¢lek kol-
csOnhatasait. Raébredjenek, hogy a megeldzés a gyodgyitassal egyen-
rangu feladat. Kiemelt érték legyen szamukra az egészség €s az €let.
Onismeretiiket elmélyiteni, masokat elfogadni és megbecsiilni is tudni
kell. Segiteni a mindennapok konfliktushelyzeteinek meg- ¢s felolda-
saban. Erezzék mindezek fontossagat.

A (2) blokk foglalkozasain egy-egy érdekes matematikai-fizikai
probléma felvetése, a témakorhoz tartozd gyakorlo feladatok feldolgo-
zasa, a témahoz tavolabbrol kapcsolddo anyagrészek feldolgozasa tor-
ténik. A feladatok valasztasanal a 1ényeglatast, az otletgazdagsagot, a
rugalmas gondolkodast, az eredetiséget igényld témak kertiilnek eld-
térbe. A matematikai alapokon nyugvo korszerii természettudomanyos
szemlélet kialakitdsa napjaink technikai eszkozeiben is megjelenik —
ezek ismerete, mitkodésének elve is feldolgozasra keriil: pl. elektro-
magneses sugarzas, mesterséges égitestek, atomenergia. A feladat-
megoldo tevékenység arra 0sztonzi a tanuldkat, hogy adatokat gytijt-
senek, megfeleld kutatdsi modszereket alkalmazzanak, meg tudjak ol-
dani a kiilonb6zd témakorok vagy 1y szitudciok kapcsan felmertild
problémakat. A tartalom meghatarozasanal fontos szempont a tanuldk
érdeklddése is. Az informacidk, adatok atrendezésével, a feladatok
tobb iranyt megkozelitésével, Osszefliggések megtalalasaval jutnak
elorébb, szereznek tovabb bovitheto ismereteket tanuloink.
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Also tagozatos szakkori fejleszto munka

VIGH IBOLYA — BECS KATALIN
Debreceni Egyetem Kossuth Lajos Gyakorlo Altalanos Iskolaja

A korszerli tehetségvédelem azt hirdeti, hogy a tehetség mieldbbi fel-
ismerésére kell torekedni, s minél elobb meg kell kezdeni céltudatos
fejlesztéset.

Also tagozatos fejlesztdé munkank célja a gyermeki képesség ki-
bontakoztatasa, a tanulas iranti érdeklodés felkeltése, és a sziilok ta-
mogatasa. Igyeksziink az ¢életkori, egyedi lehetdségekhez, képessé-
gekhez igazodva a gyermeki személyiség teljes fejlesztését szem elott
tartani. A tehetséggondozas teriiletei koziil leghatékonyabb forméanak
a szakkor latszik. A tanulok onkéntessége, aktivitasa, érdeklddése elo-
segiti a munka eredményességét.

A 6-10 éves gyerekek tevékenységében erdteljesen érvényesiil az
érzelem, a feln6ttkozpontisag, a nagy mozgasigény. Eletkori sajatos-
sadgaikra €pitve, a jatek eldtérbe helyezésével, érdeklddést felkeltd €l-
ménynyujtason keresztiil probaljuk megvalositani céljainkat.

Konkrét célunk olyan alapvetd képességek fejlesztése, amelyek
szinvonala dontden befolydsolja a gyermek fejlddését.

Az 1-2. osztdlyos tanulok korében miitkodé szakkorok kiemelt
feladatai kozé tartozik a finommotorikus mozgas, a kitarto figyelem, a
vizualis, illetve verbalis memoria fejlesztése. A kovetkezd szinten az
értelmi képességek, a kreativitas, az onkifejezés képességének fejlesz-
tésével boviil a feladatkor.

Természetesen barmelyik feladatkor gyakorlatok olyan soraval
¢rhet csak el eredményt, amely az egész személyiséget veszi figye-
lembe, ¢és azt fejleszti.

A 9-10 éves tanulok tehetséggondozasa a megfeleld tanulasi stra-
tégia, helyes Onismeret kialakitasat segiti eld. Bar az életkori sajatos-
sagok nehezitik e teriileten valé munkalkodast, a kelld motivaltsag, a
tudas iranti vagy, a novekvo felelosségérzet, az 6nmegvalositas igénye
lelkesitoleg hat tanuldkra, pedagdgusra egyarant. Mivel 9-10 éves ta-
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nulokrol van szo, nagyon fontos, hogy a ,,tanulni tanulds™ értelmi ké-
pességeihez igazodo, jatékos, tevékenykedtetd, ¢lménydus legyen.

Jatekos formaban, vizsgalati eredményes megbeszéléseivel, kozo-
sen probaljuk felismerni, megismerni egyéni tanulasi stilusukat. Igy
egyfajta megerdsitést kapnak, a fejlesztd gyakorlatok megismertetésé-
vel pedig segitséget a hibak javitasara, a hianyossagok poétlasara.

Ezek a gyakorlatok az alkot6é gondolkodast, a kreativitast, kérdés-
alkotast, a tervezési készséget, a verbalis onkifejezést, az egyéni kog-
nitiv készségfejlesztést célozzak meg. A hatékony eljarasok, modsze-
rek megismerése, begyakorldsa nem csupan arra tanitja a gyerekeket,
hogy mit tanuljanak, hanem arra is, hogy hogyan. A tehetséggondo-
zasnal a tudas atadasan tul sziikség van a gyerekek onismeretének, én-
képének formalasara is. Hiszen a tehetség — ,,massag”, amit mind az
egyénnek, mind a kozdsségnek el kell fogadni. A jol megvalasztott
onismereti jatékok iranytiit adnak a gyerekek kezébe, segitve a tajéko-
zodast az élet, az Onismeret kiilonb6z6 kérdéseiben.

Az osztalyfonoki ordakon vagy a szakkorokon tartott foglalkoza-
sokat a résztvevok ,nagy felfedezésként” €lik meg, ahol dnmagukat
megismerve, kulcsot adnak maguknak és masoknak. A feladatok el-
végzése soran csiszolddik személyiségiik, jellemiik. Ez azért is fontos,
mert fejlett személyiség nélkiil elvész a tehetség.
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A tehetséggondozas, személyiségfejlesztés
lehetoségei és pedagogiai gyakorlata az Ujkerti
Nevelési Oktatasi Kozpont Altalanos Iskolajaban

Vizi TIMEA
Hajdu-Bihar Megyei Pedagogiai Intézet, Debrecen

A bemutatand6 intézmény mintegy 20 évvel ezelott kezdte meg mii-
kodését Debrecen egyik 30.000 lakost szdmlald varosnegyedében.
Egyediilallo épitészeti egylittes ez, melyben 6voda, iskola, didkotthon,
sportszarny ¢s uszoda egységet alkot. Emellett egy korszerti konyvtar
¢s egy kozosségi haz is talalhatd benne, melyek elsdsorban a lakotele-
pen ¢€loket szolgaljak, de iskolasaink is rendszeresen latogatjak oket.

Iskolank ¢€s ovodank hossziu évek oOta nagy hangsulyt fektet a
gyermekek személyiségének sokoldalu fejlesztésére, képességeik ki-
bontakoztatasara. Toreksziink a kornyezetiinkkel valé kommunikécio-
ra, a pedagogiai célkitlizések optimalizalasara. E szemlélet gyakorlati
megvaldsitasa soran kialakult harom f6 irdnyvonalat kivanja az eld-
adas bemutatni:

1. valtozatos tevékenységformak kindlata; differencidlt oktatasi
formak alkalmazasa, pl. énekkar, szakkorok, szorobankor, dramape-
dagogiai csoport, kislétszdmu korrekcids osztaly, énektagozat, sport-
tevékenyseégek, tehetséggondozas testnevelés oran stb.

2. A kimagaslo teljesitméenyek menedzselése, szereplési és ver-
senyzési lehetoségek biztositdasa, pl. varosi €s megyei szintll versenye-
ken, palyazatokon val6 részvétel; ,,hazi versenyek”, az €v alsdsa €s az
¢v felsdse cimek; didkonkormanyzati tevékenységek stb.

3. A, gyenge” oldal kompenzalasa, fejlesztése

Az intézetlinkben miikodé mentalhigiénés prevencids team (logo-
pédus, ovodai fejlesztd pedagdgus, mentalhigiénikus, gyermekvédelmi
felelds, szocidlis munkas, pszicholégus) munkdjdnak bemutatasaval
szeretném érzeékeltetni, hogyan lehet a személyiség belsd erdit mozgo-
sitani, s hogyan nyujthatd személyre szabott fejlesztés, segitség.

Az ismertetést végiil néhany eset felvazoldsaval szeretném zarni.
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Mentalis reprezentacio és intelligencia:
adalékok az analogias transzfer vizsgalatahoz
kreativ személyeknél

ZSIGMOND ISTVAN
ELTE Pszichologiai Intézet, Budapest

CSEKE Eva
Babes Bolyai Tudomanyegyetem, Kolozsvar

Dolgozatunkban kreativitas és analogias transzfer kapcsolatat vizsgalo
kisérleteket mutatunk be. El16z6 vizsgalatok bizonyitjak, hogy kreativ
személyek esetében a spontdn analdgias transzfer el6forduldsi ardnya
is magasabb. Kérdéses viszont, hogy mennyire fligg ez a feladatin-

Paivio kettds kddolasi elmélete szerint az emberi megismerést két
fliggetlen, de egymassal szorosan egylittmik6dd szimbolumrendszer
hatdrozza meg, egy verbalis €s egy nem verbalis rendszer. Kisérleti
adatok bizonyitjak, hogy bar altalaban a képi kddokra jobban emlék-
sziink, mint a szavakra, az olyan személyek esetében, akik tevékeny-
ségében fontos szerepet tolt be a verbalis ingerek kodolasa (pl. iro-
dalmarok), az ilyen jellegli ingereket nagyobb hatékonysaggal is 1dé-
zik fel és alkalmazzak. Ennek alapjan feltételezhetd, hogy az ilyen in-
formacidkat hatékonyabban is transzferaljak 0j helyzetekre.

Eldvizsgalatunkban irodalmi ¢€s festO1 tehetségek kodolasi prefe-
rencidit ellendriztiik. Verbalis és képi ingerek bemutatasa €s felidézése
esetében is bebizonyosodott, hogy az irodalmi szempontbol tehetséges
kozépiskolasok a verbalis ingereket idézik fel nagyobb hatékonysag-
gal, mig a festok a képi ingereket.

Els6 kisérletiinkben a spontan analogias transzferképességet vizs-
mutatdsu analdg feladatokkal. Mivel a spontan analogias transzfer eld-
fordulasa a magas intelligencidji személyek esetében magasabb, a
vizsgalatban résztvevd személyek intelligenciaszintjét is felmértiik e
tényezo ellendrzése érdekében. A varianciaanalizis azt mutatja, hogy a
kreativitas €s az intelligenciaszint egymastol fliggetleniil befolyasoljak
a transzferteljesitményt, valamint hogy ez a teljesitmény nagyobb,
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amikor a feladat a kodolasi szempontbdl preferalt formdban van be-
mutatva.

A masodik kisérletben a negativ transzfert vizsgaltuk a kreativ
tunk ki, hogy mivel a kreativ személyekre jellemz6 a gondolkodasbeli
flexibilitas, a problémamegoldads soran nyitottabbak az Gjabb, hatéko-
nyabb megoldasi stratégiak felderitésére. Luchins vizeskancso-
probléma feladatat bemutatva a festdi tehetségek szignifikansabb ki-
sebb funkciondlis fixdciot mutattak, mint a kontrollcsoport. Az iro-
dalmilag tehetségeseknél a kiillonbség nem volt szignifikans. Az intel-
ligenciaszint-valtozo hatdsat itt is a mar emlitett modon ellendriztiik.

Befejezésiil néhany kovetkeztetést vonunk le a tehetséges gyere-
kek 1iskolai tanitasara vonatkozoan, a feladatok bemutatasi formai
megkiilonboztetésének fontossagat hangsulyozva.
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A tehetsegfejlesztés hétkoznapi kérdései

GYORGYINE HARSANYI JUDIT
Nevelesi Tandcsadd, Hajduszobosz1o

ELEKNE SZARVAS ANETT
Kodolanyi Janos Fdiskola, Székesfehérvar

A tehetséges gyermek képességeinek kibontakoztatdsa, fejlesztése, a
pedagdgus, pszicholégus munkdjan, erdfeszitésén kiviil, a gyermek
kozvetlen kornyezetében ¢él6 személyektdl is megannyi tamogatast,
raforditast igényel. Ezekre a tevékenységekre azonban — alapvetd ¢€s
nélkiilozhetetlen szerepiik ellenére — csak az utdbbi idében kezdenek
kelld mértékben odafigyelni a szakemberek is. Ezen talan azért sem
lehet csodalkozni, mert olyan hattérmunkalatokrol van szo, amelyek
kevésbé mérhetdek €s kevésbeé latvanyosak.

Azt gondoljuk, a tehetségesekkel vald foglalkozas alapvetd eleme
a csaladdtagok altal végzett timogatd tevékenység, mint pl.: a gyermek
elkisérése az iskoldba, a vele vald tanulas, egyéb iskolai és iskolan ki-
viili programok biztositasa, anyagi tdimogatasa.

Kérdoives vizsgalatunkkal a tehetséggondozas olyan aspektusait
probaltuk megragadni, melyeket hazankban eddig még atfogd vizsga-
lat nem olelt fel. A kérddiveket olyan sziil6khoz juttattuk el, akiknek
gyermek Kelet-Magyarorszag valamelyik tehetséggondozassal foglal-
kozé altalanos iskolajaba jar. A vizsgalatban arra voltunk kivancsiak,
hogy pl.: a csalad szerkezete, a sziilok iskolai végzettsége, a tehetség-
tertilet stb. hogyan befolyasoljak a tehetséges gyermekkel valo foglal-
kozast, 1d61 €s anyagi raforditast. Eredményeink egyben képet nyujta-
nak arrol is, hogy milyen eltérések vannak az egyes iskoldk kozott a
sziilékre haruld koltségek, aldozatvallaldsok terén, vagyis hogy hol,
milyen ,,ara” van a tehetség fejlesztésének.
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A magyarorszagi kozépkori varak torténete.
Egy lehetséges gazdagito, szakkori program terve
12-14 éves tehetséges tanulok szamara

HAKLNE PAPP MAGDOLNA
Békessy Béla Altalanos Iskola, Debrecen

A tehetséges tanuldk gyakran nagyon eltérd igénytiek és fejlettségiiek,
ezért a programokat célszeri maganak a tandrnak elkésziteni, esetleg
adaptalni, kertiilve a merev tantervkészitési szabalyokat.

A szakkor célja

A tehetségesek erds oldalanak fejlesztése, érdeklodésiik figyelembe
vételével. Fejleszteni azokat a képességeket (kreativitas, divergens
gondolkodas, problémamegold6d gondolkodas, stb.), melyeket a helyi
tanterv nem, vagy nem olyan mértékben fejleszt, mint ahogy a tanuldk
igénylik.

Masodlagos cél
Tehetségdiagnosztika, bizonyos gyengébb képességek fejlesztése

A szakkor tartalma
Néhany koézépkori magyar var torténetének feldolgozasa komplex (in-
tegralt) moédon
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1. TORTENELEM [] |- [ 3.ELETMOD
kortorténet néprajz
gazdasagtorténet szokasok, népha-

hadtorténet , gyomanyok
kultartorténet "VAI,{AK kézmuvesmester-
TORTENETE ségek

i

2. MUVESZETEK
irodalom
zene
képzOmuvészet
epiteszet

—

alapvetd elméleti és gyakorlati ismeretek
tevékenységkozponti megkozelitésben

i

4. KIRANDULASOK
idegenforgalmi ismeretek
szervezési ismeretek
kornyezetkultira

A tanulok vdlaszthatnak a négy ,,témakor” kozil.

Ehhez a négy tartalmi részhez négy célrendszer, négy kovetel-
ményrendszer és négy feltételrendszer is tartozik, melyek egyenként is

0sszhangban allnak a tehetségfejlesztés céljaival és elveivel.

A szakkor Ujszerlisége abban all, hogy figyelembe veszi a tehet-

ségesek specialis jellemzdit (Renzulli modellbdl kiindulva). Nem tel-
jesitmény, hanem tevékenységkodzpontu.
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Civil szervezetek szerepe a tehetséggondozasban

MEZO FERENC
Debreceni Egyetem, Pedagdgiai-Pszichologiai Tanszek

Hazankban a tehetséggondozas bazisat elsdsorban a kozoktatisi in-
tézmények alkotjak — s ezzel kapcsolatos feladatukat az iskola peda-
gbgiai programja, helyi tanterve, vezetése €s pedagogus gardaja fligg-
vényében gyakoroljak. Mindazonaltal (s ezt inkabb, mint tényt kell
tudomasul venniink, nem pedig rosszallo kritikaként kell értelmez-
niink) a legjobb szandéku, legprofessziondlisabb jellegli iskola sem
tud, minden igényt kielégiteni; pl.:

— Az iskolai keretek kozott elsOsorban a ,,tantargyi tehetségek™ ér-
vényesiilhetnek, a ,tantargyon kiviil” esé szférakban jeleskedd
tanulok ritkabban.

— A Cohn-modell — mely a human képességek univerzumara ter-
jeszti ki a tehetségfogalmat — altal megengedett lehetdségeket
egyetlen kozoktatasi (vagy barmilyen masfajta!) intézmény sem
képes figyelemmel kisérni, barmilyen széles savl tehetséggon-
dozé gyakorlatot folytasson.

— Az iskolai kdomyezet sokszor a legjobb szandék ellenére sem
eléggé motivalo hatasu.

Kovetkeztetés: az iskolan kiviili, szervezett keretek kozott folyo te-
vékenység kiegészitd jelleggel szolgalhatja a tehetséggondozas tigyét.
Erre a civil szervezetek (alapitvanyok, egyesiiletek, kdzhasznu, illetve
kiemelten kozhasznu tarsadalmi szervezetek) kivaldan alkalmasak.

E szervezeteknek szerepe lehet példaul:

— a tehetséggel Osszefliggd ,,erds”, illetve gyenge oldalak gondo-
zasaban,;

— a tehetséggel 6ssze nem fiiggo teriiletek gondozasaban;

— gyermek- ¢s ifjusdgvédelemben;

— blinmegeldzésben;

— tarsas tamasz, modell, mentor nydjtasaban;

— az dnmenedzselés elsajatitasaban.
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Ugyanakkor a tarsadalmi szervezetek keretein beliill miikodo te-
hetségfejlesztéssel szemben gyakran hoznak fel etikai, profit orienta-
cioval kapcsolatos kritikakat. Ezzel kapcsolatban érvek és ellenérvek
sorakoztathatok fel. Tény, hogy etikai és (pszicholdgiai, pedagogiai)
szakmai szempontbol egyarant tarthatatlan, hogy a tehetséges fiatalok
kivalasztasa €s képzése szocialis, s fOként anyagi hatteriiktol (pl. havi
egyesiileti tagdij fizetésének lehetdségeétdl) fliggjon. Az is tény azon-
ban, hogy a civil szervezeteknek lehetdségiik van ezen anyagi terhe-
ken jelentdsen — akar 100% kedvezményt nyujtva is — valtoztatni.

Hogyan lehet a tehetséggondozasban érintett civil szervezeteket
segiteni? A lehetdségek skélaja igen sz€les: a szakmai tanacsadastol €s
tovabbképzéstdl kezdve a menedzselés, illetve PR jellegii feladatokon
at a tagkozvetitésig, illetve specialis ,,Elmény turmix” program mii-
kodtetéséig sok mindent magaban foglalhat.
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Vallasi tehetségek

MOLNAR BALAZS
Debreceni Egyetem Hajdiboszorményi Pedagogiai Fdiskolai Kara

1. A kérdés létjogosultsaga, fontossaga

[1 A vallasos élmények targya megkérddjelezhetd, de 1étezésiik aligha.

[1 A vallas egyetemes jelenség, hat tdrsadalmi és egyéni szinten is.

[1 A kiemelkedd vallasi személyek torténelmi jelentdségliek, erdtelje-
sen befolyasoljak az emberiség fejlodését.

2. A kérdés vizsgalatanak nehézségei

Vilagneézeti szempontbol:

Vallas ¢és pszicholdgia(tudomany) gyakran nem tolerans egymas irant.

Metodikai szempontbdl:

[1 A problémakor gyakran interdiszciplinaris megkozelitést igényel
(pszichologia, teologia, szocioldgia stb.)

[1 Sok esetben nehezen mérhetd, szamszertsithetd jelenségekrdl van szo.

3. A vallasos tehetségek tipusai, a ,,plusz”

Sok ember vallasos, vagy €l at vallasos élményt. De kik tekinthetok
,tehetségesnek” koziiliik?

Individualis szempontbdl: az éatlagndl intenzivebb valldsos — de még
nem patologias — élményeket atélé személyek

Szociologiai szempontbdl: akik vallasos élményeik nyomvonalan tar-
sadalmi szempontbo6l is — potencidlisan vagy manifeszt mdédon — ki-
emelkedo teljesitményekre lesznek képesek.

A két tipus nem fiiggetlen egymastol.

A vallés és egyén viszonyaban 3 szinten jelentkezhet a tehetség:

[] vallasalapito

[] vallasuyitd

[] kiemelked6 kovetd

A szintek k6zott nem huizhatok éles hatarvonalak.
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4. Részletesebb elemzésre a XIX-XX. szazadban sziiletett katolikus
szenteket valasztottam ki.
Indoklas:

— A katolicizmus jelentOs és nagy hatast iranyzat.

— A szentté avatottak jol koriilhatarolhatéd kor (természetesen e ko-
ron kiviil is beszélhetiink katolikus tehetségekrol).

— A XIX-XX. szdzadi szlikités magyarazata, hogy e korszakbol
mar tobb az irdsos anyag, illetve a kulturalis-tarsadalmi hatasok
(amelyek a vallasos tehetségek kibontakozdsaban nagy befolyas-
sal birnak) jobban hasonlitanak a mai koréhoz, mint a régebbi
¢vszazadokban.

Vizsgdlati szempontok:

— szociokulturalis hattér, csaladi hatasok (vallasossag, csalddszer-
kezet stb.)

— ¢letkori adatok (megtérés iddpontja, alkotas kezdete stb.)

— a kiemelkeddség teriilete(i)

a) elméleti munkassag

b) k6zOsségi tevékenység

— személykdzi kapcesolatokban (pl. karizmatikus, megnyerd, barat-
sagos stb.)

— tarsadalmi szinten (pl. intézmény létrehozas)

c) eérzelmi/fiziologias (pl. elragadtatott allapotok, stigmatizacid

stb.)

— gyermekkori jelzések, jellemzok

5. Kovetkeztetések levonasa

A fejlesztés feladatai: tehetsége jaruljon hozzd az érett személyiség
kialakuldasdhoz; lehet6ség szerint nyilvanuljon meg konstruktiv tevé-
kenységekben)
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Tehetséggondozas a Dézsa Gyorgy Altalanos
Iskolaban, a tanulas tanitasa

NAGY MARIA — FAZEKAS SANDORNE
Dozsa Gyorgy Altalanos Iskola, Debrecen

Kiindulasi alapok:

Iskolankba magasan kvalifikalt sziilok gyermekei jarnak, akik elvarjak
gyermekiiktdl a maximalis megfelelést az iskola kovetelményeinek, s
ennek érdekében sok segitséget nyujtanak az otthoni felkésziiléshez.
Sajnos a tanulok még igy sem tudnak maradéktalanul megfelelni az
iskolai elvardsoknak, aminek okat a kovetkezOkben latjuk: a tanulas-
hoz val6é nem megfeleld viszony, a rossz tanulasi szokasok, a nem
megfeleld alapkészségek — olvasasi készség, figyelem, memoria —, a
helyes Onismeret hidnya, az 6nbizalom hianya.

Célrendszer:
— személyiségfejlesztés, dnismeret, nbizalom
— a tanulasi szokasok formalasa
— a tanuldshoz sziikséges alapkészségek fejlesztése
— sajat tanulasi modszerek kialakitasa

A célok megvaldsitasat szolgalo haloterv készitésének menete:

1. Osztalyonként egész tanévre sz0l6 képességfejleszto tervet készitettiink.

2. Felmértiik, hogy a tanulashoz sziikséges részképességek terén ho-
gyan allnak a gyerekek, s mi jellemzd ennek alapjan az egész osz-
talyra, mely teriiletek fejlesztése a legsziikségesebb.

3. Megvizsgaltuk, hogy melyik tantargyban, melyik tanulési részké-
pesség fejlesztésére van lehetdség. Az osztalyfondk is részt vett a
munkdban.

4. A szaktanarok egyéni tervet készitettek sajat tantargyukbol az egész
éves tananyagot feldolgozva honapokra lebontva — ez az igynevezett
fonalterv. A fonaltervekbdl létrehoztuk a hdlotervet, amelyik oszta-
lyonként, honapokra lebontva tartalmazza a kiilonb6z6 tantargyakban
foly¢ fejlesztési tertiletet, ligyelve az atfedések elkeriilésére.

5. Az év végi eredmények Osszehasonlitasa az ¢év eleji felméréssel
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Tehetséggondozo foglalkozas a miskolci
Kazinczy Ferenc Altalanos Iskolaban

NEMETHNE DAVID IREN
B.-A.-Z. Megyei Pedagogiai Intézet, Miskolc

A foglalkozas célja: (1) az iskolai fejlesztést kiegészitd program
nyujtasa a kiemelkedd képességli tanuldk szdmara; (2) a foleg mate-
matikdbol tehetségesnek mutatkozo tanuldk felismerése, kivalasztdsa;
(3) ismeretszerzési modok €s tanulasi technikak megismertetése, elsa-
jatittatasa; (4) versenyszellem kialakitasa; (5) személyiségfejlesztés.

A foglalkozasok ideje:
1999. oktober 15. — 2000. m4jus 15., minden 2. héten 15:00-16:30.

A résztvevok osszetétele:
3. és 4. o. tanuldk (négy 4. €s harom 3. osztalybol, lanyok-fiuk), 8,5-
10,5 évesek

A foglalkozasok rendje:

A tagok barmikor kimehetnek sziikségleteik elvégzésére. Onként va-
lasztjadk meg tlésrendjiiket, fiizetiilk méretét, jegyzetkészitésiik terje-
delmét, mindségét, a feladatokba valo bekapcsolodas iitemét és mérté-
két, s a feladatok megoldasanak modszerét, melyet gyakran ismertet-
nek a tarsaikkal. Az elvégzett feladatokat minden foglalkozas végén
pontozasi rendszer alapjan értékeljiik, ami tovabbi j6 teljesitményre
Osztonzi a gyerekeket.

Tapasztalataim:

A két évfolyam egyiittes fejlesztése nem jelent semmilyen hatranyt a
gyermekeknek, mert a feladatok mindsége olyan, ami ennek a két kor-
csoportnak egyarant megfeleld, nem a tantervi kovetelményekre épii-
16. Elénye viszont, hogy az osztalyokon kiviil is alakul ki k6z0sség, a
tanulok megbecsiilik egymads teljesitményét, egészséges a versenyszel-
lem.

A konferenciara készitett tablokon egy szakkori foglalkozas anyagat
¢s annak megoldasi lehetdségeit mutatom be.
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Az OM mukodésének vazlata

PIGNITZKYNE LUGOS ILONA
Vorosmarty Mihaly Gimnazium, Budapest

A munka edzd (18 éven feliili személy, aki egyetért a program szelle-
mével) irdnyitdsa alatt folyik. Minden csapatban 5-7 gyerek van, akik
a feladatok megoldasan dolgoznak. Minden évben 10j feladatokat dol-
goznak ki, melyek 4 ¢€letkori kategéridban teszik lehetévé a verseny-
zést. Az ., 1. és III. életkor alapjan kijelolt kategoria. A 1V. pedig az
USA-ban egyetemistak ¢€s katonai féiskoldsok szamara indul.

A verseny el0szor orszagos, majd vilagméteretekben folyik. Vi-
lagszerte tizmillié gyerek vesz részt a programban, és ez a szam fo-
lyamatosan emelkedik. Magyarorszagot minden évben a Magyar OM
Bajnoksag gydztes csapata képviseli.

A didkoknak kiilonféle (de életkori kategorianként azonos) fel-
adatokat kell megoldaniuk. Az OM Verseny szerkezete helyet ad mind
a technikai, mind a human érdekldédésnek. A problémak alapvetden
két csoportra oszthatok: a hosszu tavu €s a révid tavi problémak cso-
portjara. Ezen problémacsoportok kozotti alapvetd kiilonbség, hogy a
hosszu tava probléma megoldasara a versenyzd csapatnak hénapok
allnak a rendelkezésére, mig a révidtava problémakat csak a bajnok-
sagon ismerik meg, ¢és ott is kell megoldaniuk.

Az OM Programot az OM Program Tarsadalmi Szervezete ira-
nyitja 1993 6ta. Alapitd elndke Pethd Eva, az 6 érdeme az OM meg-
honositasa. A jelenlegi vezetés a korabbi edzdkbdl és versenyzOokbol
alakult ki. Legfontosabb terviik a résztvevOk korének bovitése.
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