XVIIL. évfolyam 2012/1. szam

TEHETSEG

A Magyar Tehetséggondozo6 Tarsasag kiadvanya

A tartalombol:

»A tanuldsi stratégidak a tanuldsi
tevékenységre vonatkozo tervek, amelyek az
informadcidgyiijtést, az informdcio
feldolgozasdt és annak sziikség szerinti
eléhivasat foglaljak magukba.”

(Dr. Téth Laszlé: Tanulasi stratégiak)

»A trianoni békekotés utan, de kiilondsen
a nagy gazdasagi vilagvalsag hatdsdra
rendkiviili méreteket oltott a szellemi
palyakon mutatkozo »tultermelés« és
az értelmiségiek munkanélkiilisége.”
(Banfai Jozsef: Tervezet az érettségizettek
tovabbtanulas elotti értelemvizsgalatardl 1.)

» lavaly a Tehetség Pontunk akkreditdlasakor
dtgondoltuk tehetséggondozdsi rendszeriinket.
Modellként a Monks—Renzulli-féle modellt
valasztottuk.”

(Bodorné Misley Tiinde—dr. Palffyné Nagy
Eva: Tehetséggondozas a matészalkai
Esze Tamas Gimnaziumban)

»Az elmult kozel négy évtizedes miikodése
soran igen sok tevékenységi kor, mai
értelemben tehetséggondozo miihely alakult
és biztositott lehetiséget a fiataloknak
képességeik kibontakoztatasdara.”
(Varga Szilardné: Tehetséggondozas
a Miskolci Gyermekvarosban)

»A lelkesedés azonban csoddkra képes:
négy éve a megyei elso helyezést elért csapat
gyengébb nyelvi csoport tagjai koziil
verbuvdlodott.”

(Bertokné Gyarmati Gyorgyi: A tehetség
fejlesztése tanulmanyi versenyek altal)
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30 éve

jelent meg egy tanulmany J. C.
Stanley és C. P. Benbow szerz6pa-
rostol, amelyben a matematikabol
koran ¢ér6 fiatalok kutatasahoz csat-
lakozva kijelentették, hogy megen-
gedhetetlennek tartjak, hogy a ma-
tematikaban koran tehetséget mutato
tanulok a szamukra lassu matemati-
kaorakon fejlodésiik szempontjabol
kihasznalatlanul toltsék idejiiket. fra-
sukban kifejtették, hogy véleményiik
szerint a matematikat a tanulok egy¢é-
ni képességeihez igazodva kellene
tanitani. Ez azzal jarna, hogy a mate-
matikabol koran tehetségesnek bizo-
nyuld didkoknak ezaltal kevesebbet
kellene matematikadrakra jarniuk, és
ez 1d6 alatt mas tantargyakban kap-
nanak felkészitést, illetve mar kozép-
iskolasként féiskolai kurzusokon is
részt vehetnének.

Ennek célja, hogy felkésziiljenek a
foiskolai felvételre, amit kortarsaik-
nal hamarabb kisérelhetnének meg.
A Stanley altal kidolgozott Matema-
tikdbol Koran Eré Fiatalok Kutatasa
(Study of Mathematically Precocious
Youth — SMPY) program a John
Hopkins Egyetem égisze alatt 1971-
ben indult. Elézménye Stanley azon
tapasztalata volt, hogy egy matema-
tikdbol kimagaslo tehetséget mutatd
fin fejlesztése nem volt megoldott az
iskolaban. Az SMPY nyari program,
amely azt a célt is szolgalta, hogy a
kimagaslo matematikai tehetséget
mutatd tanulok miel6bb tovabbta-
nuljanak, s ezaltal kordbban vallal-
hassanak munkat is. A programba a
teljesitményiik alapjan a tanévben ki-
valasztott tanulok csatlakozhattak, és
8 hetes nyari kurzuson vehettek részt,
heti egy alkalommal, alkalmanként
5 ordban. Az oktatok egykori
SMPY-t végzett didkok voltak, akik
legfeljebb 5 tanuldval foglalkoztak.
Folyamatos diagnosztikus értékelést
végeztek, azt keresve, hogy a didk
mit nem tud. Ilyenkor erre a tertilet-
re dsszpontositottak a tanitast, amely
eredményesnek bizonyult.

Forrds: Tehetségkalauz, Kossuth
Egyetemi Kiado, 1996. Forditotta,
szerkesztette: Dr. Toth Laszlo

Tarsasag

Balogh Laszlo
elnék

Magyar Tehetséggondozo

www.mateh.hu

Aktualis

Az elmult két hénap nem volt mozgalmas
a Tarsasag ¢letében, az év végi tinnepek-
hez kapcsolodo csendet a Fiatal Tehetsé-
gekért Alapitvany Regionalis Tehetség-
pont és a Magyar Tehetséggondozd Tar-
sasag altal kozosen szervezett konferen-
cia torte meg januar 13-an Nyiregyhazan.
A konferencia programjabanaz orszagos
tehetséggondozasi helyzet attekintésére
keriilt sor, valamint az Alapitvany altal
létrehozott Regionalis Tehetségtanacs to-
vabbi miikodésének tennivaldi keriiltek
napirendre. Az el6z6 kérdéskorben Bajor
Péter, a Nemzeti Tehetségpont igazgatdja
¢és Balogh Laszl6, az MTT elnoke tartott
tajékoztatd eldadast. A masodik nagyobb
témakorben dr. Szilagyiné Palkovi Ma-
ria, a Tehetségtanacs elndke, dr. Berkes
Jozsef és dr. Révész Gyorgy pécsi pro-
fesszorok, dr. Duffek Mihaly, a Debrece-
ni Egyetem Zenemiivészeti Karanak dé-
kanja, valamint tovabbi oktatasi intézmé-
nyek és alapitvanyok vezet6i fejtették ki
gondolataikat. A nagy siker(i konferenci-
ardl a kozel szaz résztvevo tehetséggon-
dozo6 szakember jelentds municioval tér-
hetett vissza munkahelyére a kozeljovo
feladataira késziilve.

A kovetkezd konferencia az MTT
programjaban az aprilis 27-28-an Tokaj-
ban, a MTT Kelet-magyarorszagi Tago-
zata, a Debreceni Egyetem ¢és a Tokaji Fe-
renc Gimnazium altal kozosen szerve-
zendé6 ECHA-Diplomasok Miihelye lesz.
Ennek kozéppontjaban a nyolcvan éves
Mbénks professzornak, az ECHA 6rokos
elnokének koszontése all.

Ezen tGlmenden jeles el6adok: dr.
Csermely Péter professzor, dr. Czeizel
Endre professzor, Bajor Péter, a Nemzeti
Tehetségpont igazgatoja, dr. Polonkai
Maria, az MTT alelndke, Majer Janos
polgarmester ur, valamint dr. Dankoné

Patko Kornélia igazgato asszony a hazai
és a térségi tehetséggondozas aktudlis
helyzetérol, feladatairol, kutatasi problé-
mairol, perspektivairol ad attekintést. A
konferencia masodik napjan miihely-
munka keretében ismerhetik meg a szak-
emberek a Tokaji Ferenc Gimnazium
hosszu évek ota sikeres tehetséggondozo
munkdjanak titkait.

A Konferencia részletes programja és a
jelentkezési lap marcius elejétdl elérhetd
az MTT honlapjan: www. mateh.hu.

A kozeljovoben (februar 22.) az MTT
Elnoksége és Valasztmanya is tilésezik.
A tervezett napirendek kozott szerepel: az
MTT elmult évi gazdalkodasi beszamo-
lojanak megvitatasa, az MTT kozeledd
25 éves jubileumara (2014) valo felkészii-
1és tennivaloi, valamint a tovabbi felada-
tok megbeszélése az MTT honlapjanak
szakmai és formai megujitasaban.

A tehetséggondozas anyagi tamogata-
sahoz a kozeljovoben tobb palyazati for-
rasbol is hozzajuthatunk. Egyrészt folyta-
todik a TAMOP 3.4.3. és 3.4.4./B prog-
ram palyazati kiirasa, masrészt kormany-
hatérozatban rogzitették a ,, Tehetséghi-
dak” program kb. kétmilliard forintos ta-
mogatasat — ennek szakmai kidolgozasa
folyamatban van —, harmadrészt milliar-
dos nagysagrendii anyagi eszkozok all-
nak rendelkezésre az OFI-Wekerle (ko-
rabbi OKA) palyazati kiirasokhoz a te-
hetség témakorben. Kérjiik, hogy tovabb-
ra is figyeljek a www.geniuszportal.hu
honlapot, ahol hiradas lesz a palyazati le-
hetdségekrol.

Eztton is gratuldlunk Bohdaneczky
Laszloné dr.-nak, az MTT tigyvivdjének,
akit a kozelmultban Racz Tanéar Ur Dijjal
tiintettek ki. Tehetséggondozd munkaja-
hoz tovabbi sikereket kivanunk!

Dr. Balogh Laszl6
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A Jozsef Attila-dijas koltdnek, Szentmdrtoni Janosnak,
a Magyar Iroszévetség elnokének gondolata a tehetségril
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A tanulasi stra-
tégiak a tanulasi
tevékenységre
vonatkozd  ter-
vek,  amelyek
az informacio-
gyljtést, az in-
formacio feldol-
gozasat és annak sziikség szerinti
eldhivasat foglaljak magukba. Nem
azonosak a tanulasi modszerekkel,
melyek inkabb a tanulashoz alkal-
mazott technikakat jelentik. Azért
nem azonosak, mert a tanulasi
modszerek alkalmazasanak nem
feltétlen velejardja a metakognitiv
tudatossag. Példaul amikor a kis-
didk valamilyen modszerrel tanul,
nem azért éppen azzal a modszer-
rel tanul, mert atgondolva a tanulasi
feladatot ugy dontétt, hogy ez len-
ne hozza a legmegfelel6bb, hanem
mert a pedagogus ezt kérte téle. De
a tanulasi stratégiak elhatarolandok
a tanulasi stilusoktol is, amelyek a
kognitiv stilusoknak a tanuldssal
Osszefiiggd valtozatai.

A tanulési stratégiak lényegiiket
tekintve azonosak a heurisztika
modszereivel. Polya Gyorgy sze-
rint barmely probléma megoldasa
soran a kovetkez6 Iépéseket célsze-
ri kovetni: a probléma megértése,
tervkészités, a terv megvalositasa
¢és ellenérzés. Tanulasi stratégia
lépéseire ezt leforditva: a feladat
megértése és tervkészités, a terv
megvalositasa, ellendrzés, a terv
modositasa.

Az ilyen tervszerli megkozelitést
azonban csak azok tudjak alkal-
mazni, akik a sajat értelmi mitkddé-
stikre vonatkozéan megfeleld szintii
tudassal rendelkeznek, és képesek
azt iranyitani. Ez a metakognicio:
olyan kognicio, amely egy szinttel
felette van a szokasos gondolkodas-
nak. Ahhoz, hogy az egyén a sajat
értelmi folyamatait tanulmanyozas

Tanulasi stratégiak

Dr. Toth Laszlo

targyava tegye, elvont gondolkodas
sziikséges. Emiatt a metakognicid
csak az értelmi fejlédés legmaga-
sabb szintjén, a formalis gondolko-
das szakaszaban jelenik meg.

[110zi6 lenne tehat azt varni, hogy
a tanulasi stratégiakat az Osszes
altalanos iskolas didk tudja alkal-
mazni, csupan meg kell tanitani
Oket erre. Egyesek talan igen, de a
dontd tobbség nem. A legtobb, amit
— kiilondsen a fiatalabb didkoktol —
a pedagogus elvarhat, hogy az ird-
nyitasa mellett megtanulnak haté-
konyan tanulni. Tehat a pedagogus
elemezteti az anyagot, a pedagogus
mondja meg, hogy mit milyen mod-
szerrel lehet a leghatékonyabban
elsajatitani, hogyan kell ezeket a
modszereket alkalmazni, hogyan
lehet a haladasrol meggy6z6dni, és
mit kell tenni, ha valami nem ugy
alakul, ahogy azt a pedagogus sze-
retné. Minthogy a lehetéségek ero-
sen fliggenek az életkortol, ezért
célszerlinek latszik roviden attekin-
teni a metakognicio ¢s az életkor
Osszefliggését.

Ami a feladat nehézségét illeti,
a legtobb hatéves gyermek mar
tudja, hogy ismer6s dolgokat kony-
nyebb megjegyezni, mint ami telje-
sen idegen, és kevesebbet konnyebb
egyszerre megjegyezni, mint sokat.
Kilencéves koraig azonban a gyer-
mek nincs tisztaban azzal, hogy a
tanulas utan kozvetleniil felidézhe-
t0 informaci6 mennyisége eléggé
korlatozott. Igy az els6 és méasodik
osztalyos gyermek a rdvid tavh
memoridjaban eltarolhat6d és onnan
visszanyerhetd anyag mennyiségeét
altalaban tulbecsiili.

A tanulasban vald elorehaladast
tekintve a gyermek nyolcéves kora
elétt nem tudja azt felmérni, hogy
eleget tud-e a megvalaszolando kér-
déshez. Nincs tisztaban azzal, hogy
mit tud és mit nem, igy gyakran

olyan anyagok tanulasara vesztege-
ti az 1d6t, amit mar tud. Csak har-
madik osztalytdl kezd rajonni arra,
hogy van, amit jol tud, van, amit
nem, ¢és azt kell gyakorolni, amit
nem tud.

Az 6t-hat éves gyermekek dontd
tobbsége az emlékezetbe véséshez
nem hasznalja az ismételgetést. A
hétéves kortiak mar igen, de csak
egyszeriibb formaban, azaz egy-
szerre csak egy dolgot ismételget-
nek. Nyolcéves korban kezdddik
el az, hogy a tanul6 tobb informa-
cidegységet egylivé csoportosit, és
azokat egyiitt ismételgeti. Ez a val-
tozas valoszinlleg az olvasasi ké-
pesség fejlodésének tulajdonithato,
mivel most mar nemcsak kiilonallo
szavakat, hanem egész mondatokat
is képes kezelni. A serdiilokor elejé-
tol kezdve azonban az ismételgetés
modjan észrevehetd, hogy a tanuld
egyre tudatosabban szervezi az in-
formaciokat.

Mindebbdl az a kovetkeztetés
vonhato le, hogy az alsé tagozatos
gyermekek a kognitiv folyamataik
miitkodésérol és hasznalatardl csak
nagyon korlatozott tudassal rendel-
keznek. A tanul6 a tanulasi modsze-
rek természetét igazabol csak akkor
érti meg — és igy azokat alkalmazni
is csak akkor kezdi igazan —, ami-
kor képes lesz hipotézisalkotasra,
tervszerli problémamegoldasra és
mentalis manipulaciéra. Ezek azon-
ban a formalis gondolkodas jellem-
761, amelyek csak 12 éves kor utan
(sokszor joval utana) jelennek meg.
Ezért az als6 tagozatban tanitd pe-
dagogusnak szinte mindegyik tanu-
lasi feladatnal el kell magyaraznia,
hogy mit hogyan tanuljanak, mert a
kicsik még nem képesek altalanosi-
tani, azaz ugyanazt a modszert egy
masik feladatra alkalmazni, kivéve,
ha a két feladat csaknem teljesen
egybevag egymassal. Kozépiskola-
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ban viszont mar elegendd, ha a pe-
dagogus tanév elején tanulas-mod-
szertani foglalkozast tart, mert a
késobbiekben csak utalni kell ezek-
re a modszerekre, és ra lehet bizni
az alkalmazasukat a diakokra.

A pszicholégusok tobb olyan ta-
nulasi stratégiat is kidolgoztak,
amelyek segitségével az informacio
feldolgozasa és visszanyerése ha-
tékonyabba tehetd. Kozilik a leg-
ismertebb a Robinson (1972) altal
leirt PQRST-stratégia.

A PQRST-stratégia 1ényege a ko-
vetkezokben foglalhato ossze: (1)
kapcsolatot teremt a beérkezd in-
formacio és az egyén mar meglévo
ismeretei kozott, (2) aktivan bevon-
ja az egyént a megértésbe, (3) az
egyénnek kozben tobbszor is mod-
jaban all ellendrizni sajat tanulasat.
A stratégia Iépései a kovetkezok:

1. 1épés: Attekintés (Preview). Az
els6 1épés az olvasando anyag atte-
kintése, futolagos atnézése. Itt a cél
az anyaggal valo ismerkedés, egy
Osszkép kialakitasa, vagyis az olva-
sonak fogalma legyen, mirdl szol az
anyag. A gyors attekintést kdvetden
Robinson kiemelkedden fontosnak
tartja a fejezetek végén allo Gssze-
foglalok gondos elolvasasat, mar
amennyiben van ilyen.

2. lépés: Kérdés (Question). A
masodik 1épés azt igényli az olva-
sotol, hogy kérdéseket tegyen fel
az olvasandd anyaggal kapcsolat-
ban. Itt a kovetendd eljaras, hogy
a szakaszok cimeit elolvassuk, és
olyan kérdéssé alakitjuk, melyekre
a szakaszok elolvasasatol valaszt
varunk.

A cimekbdl formalt kérdések a
késobbiek soran segitenek megha-
tarozni, mennyire értettiikk meg az
anyagot, mennyire értjik a szerzé
szandékat, hogyan illeszthetd be az
anyag a meglévod tudasunk rendsze-
rébe, és milyen sajat tapasztalataink
vannak (ha vannak) az anyaggal
kapcsolatban.

3. lépés: Olvasas (Read). Miutan
attekintettiik az anyagot, ¢s meg-

fogalmaztuk a kérdéseinket, ideje
nekilatni az olvasasnak. Lassan
¢és figyelmesen olvassunk, ligyelve
arra, hogy kozben valaszoljunk a
2. Iépés soran kidolgozott kérdé-
sekre, és Osszekapcsoljuk az olva-
sottakat a meglévo ismereteinkkel.
Vannak, akik mar az elsd olvasas
soran alahizzak vagy kijegyzetelik
a fontosnak itélt gondolatokat, ez
azonban nem helyeselhetd. Amig
ugyanis az adott részt teljes egészé-
ben el nem olvastuk, nem tudjuk
megitélni, hogy mi szamit fontos,
és mi kevésbé fontos gondolatnak.

4. lepés: Felmondas (Self-Recita-
tion). Miutan végeztiink az adott
rész olvasasaval, probaljuk meg a
sajat szavainkkal — lehetdleg han-
gosan — felmondani az anyagot. Ez
a lépés soha ne maradjon el, akkor
sem, ha nem megylink végig az 0sz-
szes 1épésen. A felmondas elénye
ugyanis tobbek kozott az, hogy ujra
feldolgozzuk az anyagot, és kozben
kideriilnek a hianyossagok.

5. lépés: Ellendrzés (Test). Robin-
son szerint az ellendrzésnek elso-
sorban a kiilonosen nehéz részekre
kell iranyulnia. Ezeket tobbszor
is ujra kell olvasni, addig, amig
a megfogalmazott kérdéseinkre
nem tudunk valaszolni. Ez a [épés
a megértés ellendrzésének utolsd
lancszeme, a tartalom feldolgozasa-
nak utols6 allomasa.

Egy masik altalanos célu tanulasi
stratégia az in. MultiPass straté-
gia (Schumacher, Deshler, Alley,
Warner és Denton, 1982). A nevét
onnan kapta, hogy az egyénnek ha-
romszor kell elolvasnia a tanulando
anyagot, mindegyik olvasis soran
kiilénb6z6 modon.

1. olvasas: Az anyag dttekinte-
se. Ennek soran az egyén gyorsan
végigfutja a bevezetést, a fo- és
alcimeket, az Osszefoglalast, és pil-
lantast vet az abrakra, mikozben a
kovetkezd kérdésekre keresi a va-
laszt:

Mirdl szol az anyag? Mi a célja a
szerzonek? Mik a legfontosabb gon-

dolatai a szovegnek? Milyen kovet-
keztetésre jut a szerzo?

2. olvasas: Az anyag alapos atta-
nulmanyozdsa. A 2. olvasas soran
az egyén alaposan végigolvassa a
szoveget, kiilonds figyelmet fordit-
va a félkovérrel vagy dolttel szedett
kiemelésekre, tovabba a tablazatok-
ra, abrakra, grafikonokra. Az anya-
got kijegyzeteli, vazlatot ir, a kulcs-
szavakat kiirja, id6vonalat rajzol,
folyamatabrat készit stb.

3. olvasas: Az informdcio csopor-
tositasa. Az utolso olvasas soran az
egyén megvizsgalja, hogy mennyi-
re értette meg a szoveget, meghata-
rozza, hogy mi az, amit mar tud, és
mi az, amit még meg kell tanulnia.
Ha vannak ellendrzé kérdések a
szoveg végén, megprobal valaszolni
azokra, és valaszainak utananéz a
szovegben. Ha ilyen kérdések nin-
csenek, maga tesz fel kérdéseket, és
valaszol ezekre. De az is j0 mod-
szer, ha a szoveg fobb pontjait el-
magyarazza egy masik személynek.

A fenti két stratégiat azért ismer-
tettiik részletesebben, mert egyrészt
altalanos céluak, vagyis csaknem
mindenfajta anyag tanulasara al-
kalmazhatok, masrészt 6nallo tanu-
lasra is megfeleloek. Batran ajanl-
hatok mindazon didkok szamara,
akik képesek a sajat tanulasukat
figyelemmel kovetni és iranyitani.
Természetesen nem kell a szakiro-
dalombol készen atvett stratégiak-
hoz ragaszkodni. Tapasztalati Gton
a didkok maguk is kikisérletezhetik
a nekik legjobban bevald tanulasi
stratégiakat.

FELHASZNALT IRODALOM

Torn LAszL6 (2000): Pszichologia a
tanitasban. Pedellus Tankonyvki-
ado, Debrecen.

Totn LAszLo (2002): Az olvasas
pszichologiai  alapjai. Pedellus
Tankényvkiado, Debrecen.

A szerzd egyetemi docens, a Deb-
receni Egyetem Pszichologiai In-
tézete Pedagogiai Pszichologiai
Tanszékének vezetdje.
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Tervezet az érettségizettek
tovabbtanulas elotti ertelemvizsgalatarol 1.

A Magyar Psychologiai Szemle 1935.
1-2. szamaban, Boda Istvan egyete-
mi magantanar szerkesztésében jelent
meg a hazai lélektan jeles miivel6inek
részletesen kidolgozott javaslata a fel-
sGoktatas egyik legsulyosabb problé-
majanak megoldasara.

A Homan Balint vallas- és kdzok-

tatasiigyi miniszterhez felterjesztett,
36 oldal terjedelmi mun-
kaanyag cime igy hangzott:
., lervezet az érettségi vizs-
galathoz kapcsolodo valo-
gato értelmességvizsgalat
és a kozepiskolai noven-
dékekrol vezetendo szeme-
lyi megfigyeld naplo tar-
gydaban”. (A tovabbiakban
., Tervezet” néven emlitem.)
Az értelem- ¢és személyi-
ségvizsgalatok korabeli is-
meretanyaganak teljességét
Osszegzd elaboratumot ere-
deti céljara sohasem hasz-
naltak, de torténete nagyon
érdekes €s tanulsagos.

Az érettségi ,, képesité ha-
talya”

A mai értelemben vett gim-
naziumok megteremtésé-
nek eredeti célja az volt,
hogy felsdoktatasban to-
vabbtanulni szandékozok,
vagyis a leendd tarsadalmi
elit iskolaja legyen. Ezt a
célt a gyakorlatban semmi-
lyen eszkdzzel nem sikeriilt
elérni.

A trianoni békekotés
utan, de kiilondsen a nagy
gazdasagi vilagvalsag ha-
tasara rendkiviili méreteket
oltott a szellemi palydkon mutatko-
z6 tultermelés” és az értelmiségiek
munkanélkiilisége. A problémakat és
az oktataspolitika teriiletén felmeriilt
megoldasi javaslatokat legtémorebben
Ladanyi Andor ,, 4 gazdasagi valsag-
tol a haboruig. A magyar felséokta-
tas az 1930-as években” ciml konyve
foglalja 0ssze. Tanulmanyom témaja-
nak megfeleléen most csak a kétféle —
tovabbtanulasra jogosito, illetve nem
Jjogosito érettségi bizonyitvanyok kér-
désével foglalkozom.

Banfai Jozsef

A kozépiskolarol szolo 1934. évi X1.
torvénycikk 38.§-a szerint ugyanis az
érettségi bizonyitvany csak akkor ké-
pesit egyetemi ¢s fOiskolai tanulma-
nyokra, ,ha ezt a képesité hatilyt a
vizsgalo bizottsag az érettségi vizsga-
laton, valamint a tanuld kozépiskolai
tanulmanyai folyaman elért tanulma-
nyi eredményének, erkolcsi magavise-

&

Iusztracio: Sebestyén Anna

letének és egyéniségének gondos mér-
legelése alapjan kiilon megallapitotta.”
Ennek részletes szabalyait és modsze-
reit azonban a torvény végrehajtasa-
val kapcsolatos rendeletekben, igy az
érettségi bizonyitvanyok kiallitasanak
modjaval foglalkozo, harom évvel ké-
sobb (1) megjelent jogszabalyban sem
hataroztak meg.

A gimnaziumok iigyigazgatasara
vonatkozé hatalyos rendeletek 1939.
évi gylijteményében a képesité ha-
taly mar nem szerepelt. Igy az érett-

ségi vizsgalaton megfelelt tanulokat
»egyetemi és foiskolai tanulmanyokra
érettnek” kellett nyilvanitani a bizo-
nyitvanyra ravezetendd zaradékban.
A vizsgabizottsagok tehat semmi-
lyen utmutatast nem kaptak arra néz-
ve, hogy milyen érettségi eredmény
jogosit tovabbtanulasra, hany tanév
végén szerzett érdemjegyeket kellene
figyelembe venni, hogyan
lehet mérlegelni a tanu-
16k erkolcsi magaviseletét
és egyéniségét. E , techni-
kai” kérdések mellett nem
is emlitem az olyan elméleti
problémakat, mint a j6vibe-
ni teljesitmények progndzi-
sa a multbeli vagy az aktua-
lis tanulmanyi eredmények
alapjan stb.
A Tervezet altalanos jel-
lemzése
Sajatos tény, hogy a Ter-
vezet — mikdzben nem
utal sem az emlitett ko-
zépiskolai torvényre,
sem a ,képesité hataly-
ra” — éppen azokra a kér-
désekre ad tudomanyosan
megalapozott valaszokat,
amelyeket a végrehajtasi
rendelet(ek)ben kellett vol-
na szabalyozni. Az ,,Alap-
gondolat” és az ,,Altalanos
elvek” cimi részek szerint
felsGoktatasi tanulmanyok-
ra azok bocsathatok, akik
— ,,altalanos értelmiségiik”
(értelmi képességeik — B.J.)
vagy ,valamely kiilonds
(specialis) iranyban kimuta-
tott rendkiviili tehetségiik-
nél fogva” — kozepesen
feliilli értelmi munkateljesitmények-
re” képesek, és ,,akiknek magasabb
foku (és igy a nemzeti élet vezetd
értelmiségi osztalyainak tagjava va-
16) tovabbképzése egyuttal nemzeti,
erkdlesi €és vallasos szempontokbol
is kivanatos, beleértve e moralis ki-
vanalmakba a modern allamrendtdl
megkovetelt szocidlis és humanus ér-
zéseknek, valamint az dnfegyelmezés-
nek, a jellem- és akaraterének kdve-
telményeit is.” (Kiemelések az eredeti
szdvegben.)
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A Tervezet a tovabbtanulas szem-
pontjabol az érettségi bizonyitvanyt
és a keét utolso osztalyban elért ered-
meényt kivanta figyelembe venni.
Azok, akiknek mindharom atlaga leg-
alabb jo rendii, ,,magyar féiskolak-
ra tovabbra is minden kiilon vizsga-
lat nélkiil felvehetok” lettek volna,
amennyiben a moralis feltételeknek is
megfeleltek.

Ertelemszertien azokat a jelolte-
ket, akik az utolsé tanévben és/vagy
az érettségin nem értek el legalabb jo
rendli eredményt, a Tervezet a féisko-
lara vagy egyetemre torténd jelentke-
zéstik eldtt kiilon ,,értelmiségvizsga-
latra” kotelezte volna. A valasztott
megoldas indoklasat a ,Megjegyzé-
sek” cimili pont tartalmazza. Ennek
ismertetésére itt nincs mod, de egy
dolgot érdemes kiemelni: a kidolgo-
z0k idealis esetben kivanatosnak tar-
tottak volna valamennyi jelolt altala-
nos ,értelmiségi vizsgalatat”, esetleg
specialis értelmi képességeik meg-
vizsgalasat is.

Hany didkot érintett volna az érte-
lemvizsgalat?

A jo6 rendll tanulmanyi eredményt el
nem érok kozé az eléegségesek és a
bukottak tartoznak. (Témank szem-
pontjabdl nyilvan csak az el6bbiek
jonnek szamitasba.) Az egyszerliség
kedvéért a tovabbiakban kizarolag
az elégséges kozépiskolai érettségi-
vel rendelkezokkel foglalkozom, mel-
16zve a mas iskolatipusban végzette-
ket. Az 1930-as évek elején megjelent
felsGoktatasi statisztikdkban szamos
érdekes adatra bukkanhatunk. Az
1929/30 és 1931/32 kozott a kozépisko-
lakban maturalt diakok kozott az elég-
segesek aranya 52,2 és 54,1% kozott
mozgott. Ugyanezekben az években
az 1. éves egyetemi és féiskolai hall-
gatok kozel fele (46,3—48,7 szazaléka)
kezdte meg tanulmanyait elégséges
érettségi bizonyitvannyal. Az 1929/30
tanévben — orszagos atlagban — a jog-
¢és allamtudomanyi karokon 58,3%,
az orvosi karokon 41,5%, a bolcsé-
szeti karokon 29,4% lett volna az ér-

telemvizsgalatra kotelezettek aranya.
Az egyes intézmények, illetve intéz-
ménytipusok adatai igy alakultak: a
tudomanyegyetemek koziil Budapes-
ten 34,5%, Debrecenben 58,7%, Pé-
csett 61,1%, Szegeden 60% volt ez az
arany. A Kozgazdasagtudomanyi Ka-
ron a hallgatok 46,6%-a, a Jozsef Mii-
egyetemen 45,6%-a, a jogakadémia-
kon 65%-a indult elégséges érettségi
bizonyitvannyal. Az 1932/33. tanév
statisztikajanak osszeallitoiban felme-
riilt a kérdés: indokolt-e, hogy ilyen
sok, ,,csak éppen kielégito képessé-
gl ifju foiskolai tanulmanyokat ve-
gezzen.” (Kiilonds tekintettel a szel-
lemi munkanélkiiliség nagyon magas
aranyara.) Figyelemre méltd, hogy a
nok, akiknek aranya a felsdoktatas-
ban ekkor mar 13-14% koriil mozgott,
a férfiakénal sokkal jobb eredmények
birtokaban indultak neki az I. évfo-
lyamnak. Kozottik a jelesek aranya
kozel kétszerese, az elégségeseké alig
fele volt, mint az ,,er6sebb nem” kép-
viseldi kozott.

K

Angolul, de kinek?

~

— Az iskolanak, nem az életnek tanulunk — mondotta két év-
ezrede Seneca, korholva a tanitokat, akik nem praktikus is-
mereteket adnak at a nebuloknak, hanem jobbara felesleges
elméleti ismeretekkel tomik tele a fejiiket. Igaz, a mondatot
altalaban forditva értelmezik, mondvan: nem az iskolanak,
hanem az ¢letnek tanulunk! Legalabbis kellene. Valéban
igy lenne értelme a kijelentésnek és maganak a tanulasnak
is, hiszen a tanulas lényege a mindennapi életben is haszno-
sithato tudas megszerzése, a tarsadalom és az egyén szama-
ra is kifizetddo ismeretek birtoklasa. A testi novekedéssel
parhuzamosan taguljon az értelem is, hogy az ember zavar-
talanul igazodhasson el a vilagban. Ez az oktatés valodi cél-
ja, s mar van is egy tudomanyosnak hat6 kifejezés erre a je-
lenségkorre, ami komoly publikaciokban manapsag stiriin
olvashato, mint az egykor oly sokat hangoztatott és annyi
pénzt, papirt és felesleges munkaodrat felemészto, az okta-
tasba is bevonult korsziilte lelemény, a mindségbiztositas.
Ez a nem rég felbukkant kifejezés a kompetencia alapu ok-
tatas.

Evekkel ezel6tt kitarult eléttiink a vilag, igy aztén a leg-
fontosabb ismeretek egyike az idegennyelv-tudas lett, ami-
nek kovetelményrendszerét vélhetden szintén kompetencia
alapura tervezték. Az idegennyelv-ismeretben azonban
meglehetdsen rosszul all a magyar. Olyannyira, hogy a to-
meéntelen fdiskolas, egyetemista jelentds része nem tud dip-
lomahoz jutni, mert képtelen letenni a kozponti nyelvvizs-
gat. A szaktargyakbol levizsgaznak, de a nyelv mar jo ré-
sziiknek gondot okoz, mivel azt kozpontilag kell letenni.
Mar ennek alapjan is elképzelhetd, hogy milyen lehet az al-
talanos tudasszintjiik a tomegével végzo, normativat hozo

2

jes Osszhang a tananyag és a vizsgakovetelmény kozott.

jellemzoi egy vidra szemszogébol, mivel a virgonc allat va-

és koltséget téritd hallgatoknak. (Nemrég dontés sziiletett a
helyzet feloldasara: a felsdoktatasi intézmények is vizsgaz-
tathatnak nyelvb6l. Meg is ugrik majd a diplomasok szama,
ha a nyelvismeretiik szinvonala vélhetden nem is.)

Mi lehet az oka a nyelvvizsgakudarcoknak? Miért van
az, hogy nalunk boldogabb orszagokban szinte mindenki
beszéli a lényegében egyszerii, vagy ahogy egy német
nyelvtanar mondta, primitiv nyelvet, az angolt, és itt nalunk
meg nem megy a diak fejébe olykor még alapszinten sem.

Mit tanitanak a nyelvorakon? Ugy tiinik, hogy nincs tel-

Mig az alapfokt nyelvtanitasnal is igyekeznek életszert is-
mereteket atadni, szitudcids gyakorlatokkal felkésziteni a
diakokat a mindennapos helyzetekre (vagyis kompetencia
alapu az oktatas), addig a vizsganal eléfordul, hogy a valo
élettdl igencsak tavoli teriiletre tévednek a kérdések. Idézet
egy alapfokt vizsga irasbeli kovetelményeibdl: milyen di-
szités volt Erzsébet kiralyné ruhajan a montreali olimpian?
Angliai méhfarm ismérvei, az egyik angliai turistautvonal

laha azon az utvonalon kozlekedett. Aztan ékes angolsag-
gal kell tudni a balnafogat, a maori tollpaldstot, a mustar-
magot és egyéb fontosnak itélt szavakat a konyharol.

Nem lenne 6rddgtdl vald, ha a tananyag €s a vizsgakdve-
telmények fednék egymast. Lehet, hogy érdemes megta-
nulni angolul a kiralyné szoknyajanak fodrat vagy a tompa
és az éles kés kozti szoeltérést, de talan nem alapfokon. Ott
bizonyara elég lenne az is, ha valaki egyszeriien csak meg
tudja értetni magat angolul, netan a koruton utba tud igazi-
tani egy eltévedt britet. (szazdi)

>
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Tehetseggondozas a matészalkai

Esze Tamas Gimnaziumban
Bodorné Misley Tiinde — dr. Palffyné Nagy Eva

Az 1947-ben alapitott iskolankban a
kezdetektdl kiemelt figyelmet szentel-
tek a tanarok a tehetséges gyerekek gon-
dozésara. A diakok természettudo-
manyok iranti motivalasa az 1960-as
évektdl kezdodott. Ennek érdekében
sokféle lehetdséget nyjtottak a pedago-
gusok: rendszeres természetjaras, fizi-
kai kisérletek megfigyelése, elemzése,
biologia, kémia emelt szinti oktatasa,
Klorofill Természet- és Kornyezetvé-
delmi Oktatokézpont programjain valo
részvétel, kornyezeti nevelési kereszt-
tanterv szerinti oktatas, erdei iskola.
Tavaly a Tehetségpontunk akkredita-
lasakor atgondoltuk tehetséggondozasi
rendszeriinket. Modellként a Monks—

Renzulli-féle modellt valasztottuk. A

Gardner altal meghatarozott tehetségte-

riilletek koziil a téri, zenei és testi-ki-

nesztetikus teriileteken tehetséges diak-
jainkat a miivészeti iskolaba, a kiilonbo-

76 tanccsoportokba, a Miivel6édési Koz-

pont szinjatszo korébe és a sportegyesii-

letekbe iranyitjuk. Kiegészitd tevékeny-
ségként tovabbra is mikodtetjiik az
énekkart és a filmklubot. Onallo tehet-
ségmiihelyként idegen nyelvi, logikai-
matematikai, természeti és irodalmi-

konyvtari-torténelmi miihelyeket mi-

kodtetiink.

A tehetséggondozas kereteibdl négy
elemet emeliink ki:

— kornyezet (feltjitott épiilet a régi bolt-
ivekkel, berendezés — dkoiskolai szel-
lemben, pedagogusok kétddése az is-
kolahoz, tanar-didk viszony);

Tehetségteriilet Név
Természettudomany
Tarsadalomtudomany
Képzémiivészet

Enek-zene

Sport

Ténc

Tehetségteriiletek szerint megtortént a
csoportositas

A didkok tobbsége matematika-, fizika-,
bioldgia-, kémia-, foldrajz- és kornyezet-
védelem-versenyeken ért el mar az 4ltala-
nos iskoldban kiemelked6 eredményt. En-
nek megfeleléen azt tliztiik ki célul, hogy
a didkok figyelmét a természettudomany-

—hagyomanyok (linnepek, versenyek,
jotékonysagi gala, kapcsolat a régi di-
akokkal);

— programok a tehetséggondozasért;

—modszerek: gyorsitas, gazdagitas.
Emelt 6raszamu osztalyok miikodnek

matematikabol, idegen nyelvekbdl, tor-

ténelembdl ¢és természettudomanyok-
bol.

A tanoran kivil a tehetséggondozast
szolgaljak: énekkar, sportkorok, konyv-
tari programok, Klorofill Kérnyezetvé-
delmi Oktatokozpont kdrnyezeti neve-
lési tevékenysége, diakujsag szerkeszté-
se. Pedagogiai Programunkban is szere-
pel a megyei és orszagos versenyekre,
valamint a kiilonb6z6 vetélkedékre valo
felkészités. Az utobbi évtizedben el6-
térbe kertiltek a projektek, amelyek al-
kalmasak a tehetséggondozasra, a mar
megmutatkozo tehetségek gazdagitasa-
ra, a rejtozkodo tehetségek meglatasara
vagy a gyenge oldalak fejlesztésére.

A kezdetektdl kapcsolatban allunk a
kutatd didkok mozgalmaval. Részt ve-
sziink a regionalis és orszagos konfe-
rencidkon, esszé- €s poszterversenye-
ken rendeztiink regiondlis konferen-
ciat, és tobb kollégank tagja a Kutatd
Tanarok Egyesiiletének.

Az elmult évben két természettudo-
manyi tehetséggondozo programot in-
ditottunk. Az egyiket kozépiskolasok
szamara 60 oOraban az NTP-OKA-IIL
sz. program keretében, a masikat a kis-
térségi tarsulas anyagi tiamogatasaval az
altalanos iskolak 7-8. osztalyos tanuloi
szamara 100 oraban.

Eredmény Ddatum

ok komplex, interdiszciplindris jellegére
iranyitsuk.

Azok a tanuldk, akik jelezték szandé-
kukat a foglalkozdsokon val6 részvételre
Raven- és Torrance teszt alapjan, kertiltek
be a csoportba. A tesztelést dr. Schmercz
Istvan CSc, a Nyiregyhdzi Féiskola tandra
végezte.

A tehetséggondozasi  tevékenysé-
giinkben két csoportra osztjuk a progra-
mokat. Az elsd csoportba a hagyoma-
nyos programjaink tartoznak, ahova a
bevalogatas a pedagdgusok ajanlasai
(megfigyelés, osztalyzat, versenyered-
mények stb.) és onkéntes jelentkezés
alapjan torténik. A masik csoport azok-
bol a programokbdl all, ahol a tamoga-
tas lehetdvé teszi a pszichologusok altal
alkalmazott tesztes bevalogatast és a
program lezarasa utan a eredményesség
vizsgalatat.

A tehetségfejleszté programunk leg-
fobb célja: didkjaink magas szintii fel-
készitése az (emelt szintli) érettségi
vizsgara €s az ehhez sziikséges kompe-
tenciak fejlesztése. Fontosnak tartjuk,
hogy diakjaink problémamegold6 kész-
sége, kreativitasa, onallo ismeretszerzé-
se fejlodjon.

A csoportmunka, a kooperativ tanu-
lasi modszer hozzajarul, hogy egymas-
sal toleransak legyenek, folyamatosan
gyakoroljak a szobeli kifejezést, a véle-
ménynyilvanitast, a vitat, érvelést a ter-
mészettudomanyos kérdésekben.

Kisérletek, mikroszkophasznalat,
boncolas elvégzéséhez, elemzéséhez
sziikséges jartassag kialakitasara van
lehet6ség a program soran. Ekdzben
a modellalkotas-alkalmazas, grafikon,
rajz, tablazat elemzése, hipotézisalko-
tas, kovetkeztetések levonasa, a tanult
matematikai Osszefiiggések, egyszeri
numerikus feladatok alkalmazasa is
fontos szempont volt.

Részt vennék-e foglalkozdson?

A bemeneti jellemzdk értékelési szem-
pontjai voltak:

—fluencia (folyékonysdg, konnyedség):
megadott id6 alatt hdny vélasz sziiletik
— flexibilitds (hajlékonysdg, rugalmassig):

a valaszok hany kategéridba sorolhatok
—originalitds (eredetiség): a valaszok
mennyire egyediek, ritkdk.
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Természettudomanyi témdk komplex kidolgozasa
Ot témara terveztiik a foglalkozasokat: Leveg, viz, energia, fény, talaj, kdzet, dsvany, zaj

Téma
Zaj

Modszer

Tevékenység

Eszkoz, anyag

Segédlet

Kémia
Robbanast kival-
to gazok, elegyek,
baleset-megel6zés

Egyéni anyag-
gytjtés, kisel6-
adas,

Tanari bemutato
kisérlet, informa-
ciogyijtés ujsa-
gokbol, szépiro-
dalmi példak
Uvegeszkozok,
internet

Ujsagok, konyvek

Fizika

A hang mint mechanikai rezgés,
zorej, dorej fogalma; hangszige-
telés; a hangforras teljesitménye,
a hangintenzitas szintje; infra-
hang és ultrahang fogalma, el6-
fordulasa, ill. alkalmazasa.
Informaciogyjtés, megfigye-
Iés, kisérlet, kovetkeztetések le-
vonasa.

Szakkonyvekbdl és az
internetrdl informaciok gyjté-
se; egyszer( kisérletek elvégzé-
se; hangerésség mérése, a mért
adatok abrazolasa, kiértékelése
Hangyvillak, Kundt-féle cso,
Hangerdsségmérd

Szakkonyvek, szamitogép, zseb-
szamologép

Alkalmazott médszerek:

Biologia

A hallas élettana, a fiil
felépitése, hallaskiiszob,
hallaskarosodas

Ultrahang orvosdiag-
nosztikai jelentosége

Informaciogyjtés, meg-
figyelés, kisérlet, kovet-
keztetések levonasa
Kisérlet, hallaskiiszob-
vizsgalat modell tanul-
manyozasa, latogatas
UH-vizsgalatra

Hallasvizsgalo miiszer,
modell

Szakkonyvek, szamito-
gep

Foldrajz, kornyezet
Zajforrasok az iskolaban,
otthon, a szérakozasban
és a kozlekedésben;

Megfigyelés
Kérdoives felmérés isko-
laban, utcan mérés

A mért adatok grafikus
abrazolasa
Kérdbivkészités, felmé-
rés és kiértékelés

Hangerdsségmérd, sza-
mitogép, adatgyijto lap;
kérdoiv

Koényvek, kiadvanyok
Internet

Fejlesztendo teriiletek kivalasztasa:
Kognitiv: gondolkodds, figyelem-kon-
centrécid, lényegkiemelés, logika
Emociondlis: tarsas viszonyok, onismeret,
tarsismeret

On4ll6 ismeretszerzés, gy(ijtémunka; cso-
portmunka; tesztfeladatok; esszé; kisérlet;
szdmitasok; problémafeladatok; CD hasz-
ndlatdval megoldhat feladatok; szitudci-
6s jaték; gyakorlati munka.

A diszkrimindlo fiiggvény egyiitthatoi

Foglalkozas
fluencia
valtozasa

ONISMERET -0,242
KOMMUNI-
e +0,014
TANULAS-
MODSZERT. +1,041
ANGOL +0,250
NEMET -0,740
MATEMATI-
KAI MODSZ. +0,552
INFORMA CIO-
KOZV. -0,319
TERM. TUD.
MEGIS. +0,194
MUZEUM-
KONYVTAR -0,244

A program értékelése:

A foglalkozdsok hatdsdnak kimutatdsé-
hoz két tesztet ismételtiink meg: a Raven
Standard Progressziv Matrixokat és a
Torrance-féle divergens gondolkodasi ké-
pességeket mérd koros tesztet. A két felvé-
tel kozott kozel egy év telt el. Az els6 alka-
lommal 94 didkkal készitettiik a felmé-

A tehetségfejleszté program megvalé-
sitasa

A résztvevik tesztelése. A kapott érté-
kek:

A csoportositds

pontossdgdanak
flexibilitas originalitas Raven-nyerspont mértéke
valtozasa valtozasa valtozasa
-0,735 +0,521 +0,862 62,3%
-0,285 +0,298 +0,985 66,7%
+0,219 -0,671 -0,045 65,2%
+0,069 -0,082 +0,973 62,3%
+0,335 +0,607 +0,522 63,8%
-0,472 +0,573 +0,725 66,7%
-1,155 +1,165 +0,508 59,4%
-0,291 +0,330 +0,955 68,1%
-0,713 +1,081 +0,794 73,9%

rést. A masodik mérés alkalmaval 69 ta-
nulét tudtunk elérni, igy kovetkeztetése-
ink a teljes populdcié 74%-4t tartalmaz6
mintdra épiilnek.

A vizsgalt mutaték
Raven-nyerspont atlagértéke 4746-r6l
49,36-ra véltozott. A kiilonbség 1.9 p<

0,002 szinten szignifikdns. A mésodik al-
kalommal 19 tanul6 ért el alacsonyabb
pontszdmot, mint elészor, mig 7 gyerek-
nek nem viéltozott a pontszdma.

A tobbiek magasabb értékeket értek el.

A divergens gondolkodasi képességek
koziil a fluencia 19,13-rdl 24,67-re valto-
zott. A relativ flexibilitds és atlagos origi-
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nalitds mutat6i, amelyek a komplex tobb
kort felhasznal6 figurdkat rajzolé gyere-
kek jellemzésére alkalmasak, nem térnek
el jelentdsen a két felvételnél.

Az intelligencidban és a kreativitdsban
kimutathat6 fejlédésben tobb tényez6 is
szerepet jatszik. Azt néztiik meg, hogy az
egyes foglalkozasokon valé részvétel mi-
lyen mértékben jarul hozzd azoknak a
képességeknek a véltozdsdhoz, amelyek
szignifikdnsan novekedtek. Ehhez a disz-
kriminanciaanalizis médszerét alkalmaz-
tuk.

Ezen eljaras soran fliggs valtozonak azt
tekintettiik, hogy a didk az egyes foglako-
zasokon részt vett-e, vagy sem. Fiiggetlen
valtozénak pedig a hdrom divergens gon-
dolkodasi képesség és a Raven-pontszdm
valtozdsat vettiik, ezek segitségével frtuk
le a tehetséggondozé csoportok kiilonbo-
z0ségét. Az Onismereti €s a kommunika-
ciés foglalkozdsok leginkdbb a hajlékony
intelligencia és az origindlis gondolkod4s-
mad fejlédéséhez jarultak hozzd. A tanu-
ldsmédszertan a gondolkoddsméd kony-
nyedségét és hajlékonysdgat novelte. A
nyelvi foglalkozdsok koziil az angol az in-
telligencidt, valamint az otletgazdagsdgot
fejleszti. A német nyelv leginkdbb az ere-
deti gondolkoddsmddot fejleszti, ezutdn
pedig az intelligencidt és kisebb mérték-
ben a gondolkozds hajlékonysagat. A ma-
tematikai médszerek a flexibilits kivéte-
lével mindhdrom tényez6t fejlesztik, leg-
inkdbb az intelligencidt és kozel azonos
mértékben a fluencidt és az originalitst.
Az informéciokozvetités szerepe kiemel-

kedd az origindlis gondolkoddsmod fej-
lesztésében, és ennél kisebb mértékben
noveli az intelligencidt is. A természettu-
domadnyi megismerés a kornyezetvédelem
tiikrében erdteljesen noveli az intelligen-
cidt,és emellett az originalitds és a fluencia
véltoz4saban is szerepet jatszik. A konyv-
tar- és muzeumldtogatdsnak, Matészalka
értékeivel torténd megismerkedésnek pe-
dig az originalitds valtozdsa mellett az in-
telligencia novekedésében van szerepe.

A hatékonysag vizsgdlatdhoz alkalma-
zott eljardshoz haszndlt diszkrimindld
fiiggvények taldlati pontossiga 594%
és 73,9% kozott mozog, vagyis ilyen mér-
tékben sorolta a didkokat a Torrance- és
Raven-tesztek valtozdsértékei alapjan a
megfeleld kategdridba.

A foglalkozasokon végzett feladatok:

A fotoszintézis dbrdzoldsa folyamatabran
kapott széveg alapjdn; a biokémiai folya-
mat rovid el6addsa 6ndllo gy(jtémunkdja
utdn; légszennyezési adatok koordinita-
rendszerben torténd dbrazoldsa csoport-
munkaval; esszéiras; a CO hatdsa a he-
moglobinra; az 6zonlyukrdl szolo vers
rajzban torténd megjelenitése csoport-
munkdban; a szovegértés: talajkialakulds
folyamata (1-1 szakaszt 1-1 f6 olvas el,
majd egyiitt prezentdljdk); képfelismerés:
talajlako €l6lények és jelentdségiik; ha-
zéank talajtipusainak bejelolése térképen;
talajvizsgdlat kémiai kisérlettel, tapasztal-
tak elemzése; vizkorforgds modellezése;
vizvizsgilat Merck-reagensekkel, kovet-
keztetések levondsa a vizszennyezésre vo-

natkozoan; €l6vizben makrogerincte-
lenek megfigyelése, mikroszkopos vizs-
gélat, tablazatkészités, vizmindség-meg-
hatédrozas; figyelem, koncentrécio:

Adott szovegbdl csak az ,,a” betlik jelo-
1ése. Fontos az id6 és a hibaszdm. Ugyan-
ez (mds betli jelolése), kozben egy
Greenpeace-161 sz0l6 szoveget kell végig-
hallgatni, majd a meghallgatott sz6vegbdl
kérdésekre valaszolni; hallas utani felidé-
zés (1 didk kiment, a tobbiek addig elol-
vastdk a zajrdl a kapott szoveget, majd
megtanitottdk annak a gyereknek, aki
kint volt, és 6 valaszolt a kérdésekre);
activity (kornyezetvédelmi fogalmak);
Onismereti teszt kitoltése és értékelése;
3-3 pozitiv és negativ tulajdonsdg megfo-
galmazdsa sajat személyiségre vonatko-
z6an, majd a tdrsak dltal megfogalmazott
tulajdonsagokkal.

A program osszegzése

Az intézmény az elinditott és most mar
rendszerbe szedett tehetségfejleszté mun-
kat folyamatosan kivanja végezni a jovo-
ben.

Az eredmények azt mutatjak, hogy a di-
dkok gondolkodasa, kreativitdsa, komplex
szemléletmddja a természettudomanyok
irdnt fejlédott. Fejlodtek ismereteik, kom-
petencidik, onismeretiik, tdrsaikhoz vald
viszonyuk. A foglalkozdsokon jol érezték
magukat, néhdny tanulé mdr véllalkozott
kutatémunkdra is a Nyiregyhdzi Foisko-
lan.

A szerzék a matészalkai Esze Tamds
Gimndzium tandrai.
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Tehetséggondozas a Miskolci Gyermekvarosban

A Miskolci Gyermekvédelmi Koz-
pont (Gyermekvaros) 1973 ota 1at el
folyamatosan gyermekvédelmi tevé-
kenységet. NevelGotthoni szabadidds
foglalkozasi rendszere, amely a gye-
rekek érdeklodésére, szabadidejiik
hasznos eltoltésére épiilt, egyediilallo
volt a 80-as, 90-es években. Az 1997.
évi gyermekvédelmi torvény alapjan
az intézmény feladatai is megvaltoz-
tak, Osszetettebbek lettek.

Az elmult kozel négy évtizedes
mitkodése soran igen sok tevékeny-
ségi kor, mai értelemben tehetség-
gondoz6 mithely alakult és biztositott
lehetdséget a fiataloknak képességeik
kibontakoztatasara. Az els6 szakko-
rok a ,,belsé iskola” keretein beliil
mitkodtek, majd révid idon beliil a
neveldotthoni részlegben is egyre
tobb gyermek igényelte a délutani
Htevékenységi korokben” valod rész-
vételt. Igazabol ekkor kezd6dott az
intézet tehetséggondozoé munkaja.

A 2010/11-es tanévben négy tehet-
ségmiihelyt inditottunk azzal a céllal,
hogy lehet6séget adjunk fiataljaink-
nak — tobbségiik roma szarmazasu —
érdeklodési koriiknek megfeleld fog-
lalkozasokon valo részvételre.

A gyermekek rengeteg hatrannyal
érkeznek az intézménybe, mely leg-
tobbszor  iskolai  sikertelenségben,
magatartasi és viselkedésprobléma-
ban nyilvanul meg. A célcsoport tag-
jai szamara olyan tehetséggondozo
programot kivantunk inditani, ahol
sikerélményhez juthatnak, ahol jol
érzik magukat, ahol megvalosithat-
jak onmagukat. Ezaltal személyisé-
giik pozitiv iranyba valtozik, moti-
valhatobbak lesznek, és ennek kovet-
keztében az iskolai teljesitménytik is
javul. Hosszabb tavon pedig a késob-
bi tarsadalmi integraciojukat segit-
hetjiik el6.

Négy teriiletet céloztunk meg:

—a szinjatszas, ahol konkrét felada-
tunk a kommunikacios készség,

Varga Szilardné

kapcsolatteremtési  készség, be-

széd- és kifejezokészség fejleszté-

se, szokincs gazdagitdsa, a beszéd
tisztasaganak javitasa, a felelOs-
ségérzet erdsitése az egyénben

—a masik mivészeti teriilet, melyet
eldtérbe helyeztiink, a tanc. Kulta-
rajukbdl eredden mozgasmiivészet
iranti  érdeklodésiik, ritmusérzé-
kiik figyelemre mélto. Természetes
mozgasszeretetilket igyekeztiink
iranyitani, dsszeszedettebbé, tuda-
tosabba formalni. A foglalkozaso-
kon a tarsastanc alapjait és fajtait
sajatithattak el. Jatékosan és indi-
rekt modon illem- és viselkedés-
szabalyokkal ismerkedhettek.

—a gyermekek bels6 vilaganak kife-
jezése céljabol inditottuk a képzo-
miivészeti, kézmtives foglalkozaso-
kat. Igen értékes grafika, keramia-
¢s tlizzomanc alkotasok keriiltek ki
a gyermeki keziik koziil, melyek-
bél kiallitast szerveztiink, ahol ze-
nészeink és szinjatszoink is bemu-
tatkoztak

—t0bb mint két évtizede folyik a
hangszeres zenei tehetséggondo-
zas. Kiemelked6 a fa- és rézfiivos
,tanszak”

—tobb sportagban kimagasld ered-
ményeket igazol a rengeteg oklevél,
serleg és érem, amelyeket sorra
hoznak el a gyerekek és fiatalok az
orszagos és nemzetkozi versenyek-
rél. Az eddigi évek foglalkozésai
mellé — roplabda, labdarugas, asz-
talitenisz — e tanévtdl két uj sport-
ag, a kézilabda és a kosarlabda is
csatlakozott.

Mindegyik  tehetségmiihelyiink-
nek része a viselkedéskultura, az én-
kép és Onismeret, az erds €és gyenge
oldalak feltérképezése, mely foglal-
kozasokat megfelelé végzetséggel
rendelkez6 szakemberek tartjak. Va-
lamennyi mibhelyilinkben kiemelten
kezeljik a személyiségfejlesztés as-
pektusait: motivacid, Onismeret, al-

kalmazkodas, moralitas és viselke-

déskultura.

A tehetséggondozo munka els6 1¢-
pése a gyermekek kivalasztasa. Ez
kétféleképpen torténik: egyfeldl az
érdeklddo gyerekeket varjuk a foglal-
kozasokra, masrészrdl a csoportban
dolgozd neveldktol kériink véle-
ményt, hogy szerintiik kik azok,
akiknek jo a kézligyessége, kreati-
vak, motivaltak. Ezutan a miihelyve-
zet az ,,alkotds folyamataban” figye-
li meg a gyermeket, és egyéni fejlesz-
tési tervet készit, figyelembe véve az
adottsagat és a segitésre szorulo terii-
leteket. A kovetkezd feladat a figye-
lem felkeltése, megtartasa, a moti-
valtsag novelése.

A tehetséggondozd miihelyek
programjat a személyiségallapot
pszichologus altal végzett felméré-
sével kezdjiik, ezt figyelembe véve a
foglalkozasok kiegésziilnek szemé-
lyiségfejleszto jatékokkal, egyéni és
csoportos beszélgetésekkel.

Tehetséggondoz6  miihelyeink
programjaval palyaztunk az Okta-
tasért Kozalapitvany altal kiirt pa-
lyazatokra, amelyeken eredménye-
sen szerepeltiink.

— NTP-OKA-XVII/2. szamu ,,Tehet-
ségsegitd szervezetek és a gyer-
mekvédelmi szakellatas intézmé-
nyei kozotti egylittmiikodés tamo-
gatdsa”

—NTP-OKA-XVII/3. szamu ,,Tehet-
ségsegités ¢€s tehetséggondozas a
gyermekvédelmi szakellatasban”
2011 szeptemberében Regisztralt

Tehetségpont lettiink. Kovetkezd cé-
lunk az akkrediticid megszerzése,
hogy masokkal egyiittmiikddve,
egymastol tanulva valjék progra-
munk gyermekeink részére valodi
esélyjavito, hatranykompenzacios,
képességeket kibontakoztatd tevé-
kenységgé.

A szerzo szocidlpedagogus, tehet-
ségpont-koordindator.
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A tehetség fejlesztése tanulmanyi versenyek altal

Bertokné Gyarmati Gyorgyi

., . Azért ne hidd, mintha ember sziiletnék kész tehetséggel, mint atyja fejébdl Pallas Athene”

A Magyar Tehetségsegitd Szerveze-
tek Szovetsége képzésekkel, palyaza-
tokkal, tehetségpontok kialakitasaval
Osztonzi és koordinalja a pedagogu-
sok munkajat a tehetséggondozas so-
ran.

A jol szervezett tanulmanyi verse-
nyek kivalo szinterei annak, hogy a te-
hetséges, jol felkészitett didkok Ossze-
mérjék tudasukat: Debrecenben évek
ota angol nyelvii komplex or-
szagismereti versenyt szervez a Lilla
Téri Altalanos Iskola. A feladat rop-
pant Osszetett. Igényes és hosszi mun-
kat var tanartol, gyerektdl egyarant.
Tanuloim kiemelkedden szerepelnek
ezen. Kitarto felkésziilésiik soran er6-
sitem benniik, hogy csak a magas
szinvonali munka, rendszeres tanulas,
ismétlés, gyakorlas hozhat kivalo
eredményt, valodi sikerélményt. A
versenyen ralatasuk nyilik arra, ho-
gyan késziiltek fel vetélytarsaik. Eb-
bdl rengeteget lehet tanulni, a tapasz-
talat tobbet ér minden tanari prédika-
cional. El kell ismerni, ha az ellenfél
tobbet tudott, jobban, gyorsabban dol-
gozott, pontosabban atnézte a kijeldlt
anyagot. Fejleszti a megkiizdési stra-
tégidjukat, megtanit arra, hogyan kell
becsiilettel gydzni, emelt f6vel veszi-
teni. Az €letben valo bevalashoz ezek
alapvetd kompetenciak.

Idén — a kozelgd londoni olimpia
kapcsan — sokszor emlitiink példaként
sportsikert, valamint a hozza vezetd
megfeszitett tempodt, kiemelkedd
energiabefektetést. Ez kézzel foghatd
minta egy altalanos iskolas gyerek
szamara. Példaképekre nagy sziikség
van a harmonikus személyiségfejlesz-
téshez.

Fokozatosan fejlesztve készitem fel
tanitvanyaimat évek ota erre a ver-
senyre. Sajnos nem mindig a legjobb
angolosok vallaljak ezt a munkat. A

lelkesedés azonban csodakra képes:
négy éve a megyei elso helyezést elért
csapat gyengébb nyelvi csoport tagjai
koziil verbuvalodott. Versenymunka-
juk, egy tartalmas projekt azota is
nyelvi laborunk falat disziti.

Az idén is ugy alakult, hogy az er6-
sebb tempdban haladd, illetve mar si-
keres nyelvvizsgaval rendelkez6 dia-
kok mas versenyek irant érdekl6dnek.

Kezdetektol kooperativ egylittmii-
kodést szervezek a diakok, valamint
osztalytarsaik kozt. Elozetes feladat,
hogy az évente valtoz6 téma szerint
egy posztert kell késziteni egy kijeldlt
orszagrol: ebben a tanévben Auszt-
raliarol. Az anyaggytjtés mindenkit
megmozgat az osztalybol: az angol
irant kevésbé motivalt gyermekek is
elhozzak kedvenc allatos konyviiket,
keresnek képeslapokat, filmeket, cik-
keket, van, aki kartont tud hozni, mas
festéket, filctollat, ragasztot, vagy Ot-
leteivel /brainstorming technika/ szi-
nesiti az elokésziileteket.

Amikor kész ez a project — nem
mellesleg iskolankban nagy hagyo-
manya van a projectkészitésnek, diak-
jaink régota folyamatosan kivaldan
szerepelnek az oxfordi projectpalya-
zaton —, prezentaciot kell rola tartani.
A felndttkonferencidkhoz hasonldéan
hangsulyt fektetiink a megjelenésre,
tanitvanyaim mindig az iskolai egyen-
ruhaban mennek versenyre, illetve az
angol prezentaciora specialisan is ké-
sziiliink: két éve frorszag volt a té-
ma. Akkor tamadt az otlet, legyen
egyenpold a fellépéshez: a poszter
egyik ir képeslap-illusztracioja keriilt
a hofehér polora is. Ezen felbuzdulva
tavaly Kanadarol versengve a gyere-
kek juharfaleveles polot csinaltattak,
de szerepelt olyan csapat is, melynek
tagjai jelmezt viseltek, aszerint, me-
lyik etnikumot mutattdk be Kanada

/Kélcsey Ferenc/

kapcsan. Rendkiviil otletes és latva-
nyos volt.

Az idén harom csapat alakult. Mar
a sziilokre, volt tanitvanyokra is lehet
szamitani: fénymasoltatnak, hazilag
készitik a csoport polojat, a poszter
egy-egy jellegzetes képe keriil a ,,fel-
16p6 ruhéra”. igy idén lesz egy kengu-
rus, egy térképes, tovabba egy ausztral
cimeres 0ltoz¢k.

A versenyz0 hetedikesek és nyolca-
dikosok parhuzamosan tanuljak posz-
terik bemutatasat, valamint az or-
szagismeretet: széles kori kompeten-
ciafejlesztés részesei. A hetedikesek
foldrajzzal kezdik a késziilést, ezaltal
a tantargyi koncentracio segiti az an-
goltanart. A kollegaim is roppant segi-
tokészek, jelzik az érdekességeket,
gyermekiik kiild olvasmanyt, 6k lep-
nek meg egy-egy konyvvel.

A poszterprezentacio utan vaktérkeé-
pes feladat és teszt var a gyerekekre.
Ezt koveti a képfelismerés nevezetes-
ségekrol, hires egyéniségekrol.

Bar iddigényes ¢s sokoldalu, dssze-
tett a munka, az érdekességeket be
tudom épiteni a szakorakba, igy mo-
tivaltabban tanulnak az iskolasok.
Példaul a hetedikes angol év eleji ol-
vasmany egy ,,aussirol” szol, igy a ter-
mészeti csodak, a furcsa allatvilag, a
helyi humor vidam, oldott 1égkorben
motivalja a gyerekeket:

— Ki tudja, mit jelent a ,,KOALA”
az aboriginalok nyelvén? /I don’t
drink = nem iszom, ui. csak az euka-
liptuszfa levelébdl jut folyadékhoz./

— Hogy védekeznek a vilaghirt
opalbanyanal a rekkend, néha 50 fo-
kos hdség ellen? /Coober Pedyben a
fold alatt épitettek varost./

— Hogyan kampanyolnak Cook va-
rosaban a koérhaz érdekében? /Jelzo-
tabla hirdeti: timogassa korhazunkat,
betegedjen meg!/
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— No és milyen a regattaverseny a
Todd-folyon? /Crazy race = oriilt ver-
seny: a vitorlashajonak nincs alja, a
,,hajosok’ beleallnak, és fogva a hajot
futnak a kiszaradt hajomederben. ../

Kreativitasban nincs hiany!

A mindségigényre, a diakokban rej-
16 értékek keresésére épiil a felkészité-
sem. Ha sokat batoritom, ha sokat di-
csérem Oket, orom lesz iskolaba jarni-
uk. Ez pozitivan hat a tobbiekre is.
Fontos szamomra, hogy érezzék,
olyan légkdrben késziilnek, ahol bizik
benniik a felkészitd tanar! Kiilonleges
értckeikre figyelek, azt batoritom.
Ugy osztom meg a munkét, ahogy az

a képeségeikhez, egyéniségiikhoz leg-
inkabb illik: az introveltdlt szinészi
szerepet kap, a visszahtizodd tobbet
dolgozik a poszteren, rovidebb a me-
moritere, de otthonra hosszabb cikket
kap. Mindenki felel a sajat olvasma-
nyaiért, mert vannak anyagok, amit
csak egyes szereplok tudnak a csapat-
ban. Villamkérdésekkel, tesztekkel el-
len6rzom tudasukat, folyamatos is-
métlésre 0sztonzom Oket.

A hetedikesek rutint szereznek, a
nyolcadikosok tréningeznek a majda-
ni felvételire. Gyakoroljak éles hely-
zetben a kiallast, a nyilvanos megszo-
lalast. Miikodik naluk a Rosenthal-

effektus: a jelentkezoket kivalasztott-
ként kezelve, nagyobb teljesitményt
elvarva, jobb eredményt is érnek el,
mint az atlag,

Egy praktikus jo tandcs: mindig
tobb gyereket készitsiink fel a ver-
senyre, legyen tartalék versenyzo,
mert a verseny idopontjaig barmikor
adodhat betegség.

,,Nincs az életben nagyobb felelds-
ség és nagyobb megtiszteltetés, mint-
hogy felneveljiik a kovetkezo nemze-
deéket.” (Dr. C. Everett Koop)

A szerzo magyar—angol szakos ta-
nar, a debreceni Petdfi Sandor Altald-
nos Iskola pedagogusa.

~

Mit adott szamomra az Arany Janos
Tehetséggondozo Program?

~

Eletet... Egy mélyen bennem rejlé embernek, akit addig
lelkembe bujtattam a vilag el6l. Csak azok tudtak a létezé-
sérol, akik igazdn ismertek. 2006-ban azonban minden
megyvaltozott.

Tudomésomra jutott, hogy a tatai E6tvos Jozsef Gimna-
ziumban — ahovd mdr hatodikos korom 6ta vagytam —, le-
het6ség nyilik egy ilyen programba vald bejutdsra, ahol a
sok joért csak tanuldssal és a kollégiumi bentlakéssal kell
fizetnem. Két legyet iitottem hat egy csapasra. 2006. janudr
30-4n valdra valt az Almom, megtudtam, hogy E6tvos-didk
leszek. Akkor még nem sejtettem, mennyi mindent kapha-
tok még raadasként. ..

Az els6 tdborozdsom volt, amit a kollégiumi, majd a
zankai golyataborban toltdttem. Addig sajnos egyéb okok
miatt nem tudtam atélni, milyen az, ha igazéan élvezed a
nyarat. Az6ta minden kirdndulds kitorol egy rossz emléket
a szivembdl, s rajta a sebek is beforrni ltszanak.

Igaz barétsagok is szovodtek a sok egyiitt toltott id alatt,
s6t a kollégiumban évrol évre ) arcokkal taldlom szemben
magam, akiknek mindig igyekszem mosolyra hiizni a sz4-
Jjat. Az iskolai tarsasag szintén nagyon kellemes, ezért ez a
szabdly itt is érvénybe 1ép.

Amidta a Program tagja vagyok, nemcsak hogy vilagot
lattam, és baratokat szereztem, hanem egy kicsit taldn én is
mas lettem. Mds lett az értékrendem. A kollégium miatt t4-
volabb kertiltem ugyan a csalddomtdl, de mégis kozelebb.
Hétvégente szinte repiilok haza sziileim és testvérem 6leld
karjaiba. El6tte természetesnek tlint mindennap hazamen-
ni, egylitt nevetni vagy egy jot beszélgetni, de midta kollé-
gista vagyok, mélyebben atélem ezeket a pillanatokat.

Még jobban odafigyelek azokra, akik igazan fontosak az

milyen” médon menjenek el a fejem felett. Ez az elhatéro-
z4s hivta életre azt a ,,mdsik embert”, akit addig féltem
megmutatni a vildgnak... akit verseim bortonébe zdrtam...

Iskoldnkban nagy hangstilyt fektetnek a kulttrara és a te-
hetséggondozasra. Szdmos olyan programot szerveznek,
amelyben ezek kapnak foszerepet. Ilyen példdul az a Didk-
Toll nevezetl tarsasdg, ami versiré didkokat verbuval. Itt
mutathattam meg, ,, ki is vagyok valojdban”.

Emlékszem, els6 alkalommal rettentGen féltem, mert na-
lam id&sebbek iiltek az asztal koriil, nem tudtam milyen vé-
leménnyel lesznek rélam, de legf6képp verseimrol. Aggo-
dalomra, mint kideriilt, ssmmi okom nem volt, mert 6k is
ugyanolyan ,,jjoncként” kezdték, mint amilyen akkor én
voltam. Rendkiviil jolestek biztaté szavaik. J6 volt azt érez-
ni, hogy fenntartdsok nélkiil elfogadtak.

A Programnak koszonhetéen megtanultam még vala-
mit: Ugy szemlélni a vildgot, hogy észrevegyem a boldog-
sdgot, az apr6 oromoket, amik felett egyébként hajlamos
elsiklani az ember.

Komolyabb lettem, jobban kiizdok az dlmaimért, mint
valaha. Erzem, ha nem ezt teszem, késébb mdr ,, késd lesz”.
Az AJTP nem csupdn egy program, hanem lehet6ségek so-
kasdga, ami csak arra var, hogy a hozzank hasonlé fiatalok
megtaldljak 6nmagukat és azt az utat, ami megnyilik el6t-
tiik. A Program segit lekiizdeni a rogos Ut akadélyait, segit,
hogy elérjiik céljainkat.

Az dlmok, melyek akkor még megvaldsithatatlannak
tlintek, ma mar valdra valtak, valnak.

Sokszor kérdezték mar tlem: ,, Nem bdntad meg?” A
valaszom mindannyiszor: ,, Nem” volt. Miért bAntam volna
meg olyasvalamit, ami szerves része lett az életemnek?

€letemben. Megélem a percek minden 6romét, igyekszem Kocsis Nikolett
kihaszndlni, és nem hagyom, hogy a napok csak ugy, ,, sem- Eotvos Jozsef Gimndzium — Tata
/

(&
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A Magyar Tehetséggondozo Tarsasag
2011. evi Kozgyiilése és Konferenciaja

A vilag egyik legélvezetesebb dolga ott lenni, ahol uj gondolatok sziiletnek”

2011. szeptember 23-24-¢én tartotta
az MTT éves Kozgyiilését és Kon-
ferencidjat. A rendezvény helyszi-
nét Ozd Varos Onkormanyzata biz-
tositotta abbol az alkalombol, hogy
itt kertilt sor 2011. szeptember 24-én

a Kistérségi Tehetséggondozd Koz-

pont hivatalos atadasara. A rendez-

vény lebonyolitasat a Vasvar Uti

Altalanos Iskola vezetdsége és tan-

testiilete vallalta. Az Ozdi Miivels-

dési Intézmények ,,Olvasd”-ja méltd
helyet szolgaltatott a program meg-
valositasara.

A konferenciat dr. Balogh Lasz-
16, az MTT elndke nyitotta meg. Ezt
kovetéen Riz Gabor orszaggyilé-
si képviseld, a B.-A.-Z. Megyei Ta-
nacs alelnoke, és Fiirjes Pal, Ozd
varos polgarmestere koszontdtte a
vendégeket. Béri-Vitko Ilona, a Pol-
garmesteri Hivatal Mivelodési és
Sport Osztalyanak vezetdje, a tele-
piilés helyzetérdl adott tajékoztatast.
A Vasvar Uti Altalanos Iskola tehet-
séggondozo programjat Hak San-
dor, az iskola igazgatdja mutatta be.
Az intézmény 2006-ban megkapta a
»Tehetségfejlesztd bazisintézmény”
cimet, ¢s 2007-ben Tehetségpont-
ként regisztraltak, 2011 februarjatol
a Magyar Tehetségsegité Tanacs al-
tal Akkreditalt Kivalo Tehetségpont
cimmel biiszkélkedhet.

A konferenciat neves kiilfoldi és
hazai szaktekintélyek toltotték meg
tartalommal, Ggymint:

* Dr. BaLoGgH LAszLo: A magyar-
orszagi tehetséggondozas a rend-
szervaltads ket évtizedében

* ProF. FrANZ J. MONKS: 4 magyar
tehetséggondozas értékei eurdpai
szemmel

* ProF. DRr. CzEIZEL ENDRE: 4 roma
gyermekek sorsa a genetikus sze-
meével

* ProF. DR. CSERMELY PETER: Tehet-
ségsegito halozatok a Karpat-me-
denceben és a vilagon 2012-ben és
tovabb.

Joles6 érzéssel fogadtuk Prof.
Franz J. Monks elismer6 szavait, aki
amagyar tehetséggondozast europai
mértékkel mérve is példaértékiinek
mindsitette.

A nap folyaman adtak at az ECHA-
diplomakat és az MTT Kkitlintetését,
a Tehetség dijakat.

Kitiintetést kaptak:

1. Almasi Judit kommunikacios
igazgato, Celldomdolk, Apdczai
Kiado

2. Bajor Péter projektmenedzser,
Budapest, Magyar Géniusz
Program

3. Dr. Borosné Jakab Edit tanar-
no, Budapest, Szent Istvan Gim-
nazium

4. Gonczi Sandor igazgato, Eger,
Szilagyi Erzsébet Gimnazium

5. Ha'kSa'nglor igazgato, Ozd, Vas-
var Uti Altalénos Iskola

6. Korosi Tibor tandr, Békéscsaba,
az MTT Valasztmanyanak tagja

7. Néemetné David Irén tandarno,
HajduszoboszIlo, az MTT Tanitoi
szekcio vezetdje

8. Takdcsné Laczo Szilvia igazga-
tohelyettes, Budapest, az MTT
Valasztmanyanak tagja

9. Pappné Gyulai Katalin osztaly-
vezeto, Debrecen, az MTT Va-
lasztmanydnak tagja

10. Szilagyi 1ldiko ovodapedago-
gus, Debrecen, az Ovodai szek-
cio vezetdje

Az eléadasok kozott a Vasvar Uti
Altalanos Iskola mar végzett és je-
lenlegi tehetségigéretei mutatkoz-
tak be proza-, vers-, tanc- (modern-
¢és néptanc-), ének- és és hangszeres
produkciojukkal. Az estét az Oz-
di Mivel6dési Intézmények zenés
szinhazi eldéadasa zarta.

A konferencia masodik napja a
Kistérségi Tehetséggondozd Koz-
pont hivatalos atadasanak jegyében
zajlott. Az linnepi miisor keretében

a Vasvér Uti Altalanos Iskola diakjai
¢és a Kistérség tehetségigéretei mu-
tatkoztak be (Péczeli Jozsef AMK
Altalanos és Alapfokt Miivészeti Is-
kol4ja, Putnok; Seranyi Laszl6 Alta-
lanos Iskola, Putnok; Tompa Mihaly
Korzeti Altalanos Iskola, Banréve).

Az 10j intézményben képzOémiivé-
szeti kidllitds szinesitette a progra-
mot. Ozdi festk, képzémiivészek
alkotasai mellett a Kistérség tanu-
l6inak a munkaiban is gyonyorkod-
hettiink.

., Mult, jelen, jové” cimii eldada-
saban Mitterbach Eva tchetség-
fejlesztési szakértd, a Vasvar Uti
Altalanos Iskola nyugalmazott ma-
tematika—fizika szakos tanara visz-
szatekintett a kezdetekre, majd Hak
Sandor igazgatd Ur a jelent, illetve
a jovot vazolta fel, miszerint a Kis-
térségi Tehetséggondozd Kozpont
atadasaval lehetdség nyilik egy jol
miikodo kistérségi halozat kiépité-
sére; konferencidk, rendezvények,
tovabbképzések szervezésére; Kis-
térségi  Tehetségsegité Szakmai
Munkako6zdsség és Kistérségi Te-
hetségsegité Tandcs mukodtetésé-
re; tehetségsegitd szolgaltatasok-
hoz vald hozzaférés biztositadsara
(tehetségdiagnosztika, tanacsadas);
tehetséggondozé mithelyfoglalko-
zasok szervezésére.

Az itt folyd munkét a Vasvar Uti
Altalanos Iskola vezetésége és te-
hetségfejleszté szakemberei, illetve
az Ozd Kistérség Pedagogiai Szak-
szolgalat pszichologusa segiti.

A kozvetlen tapasztalatcsere a
szekcioiilések folyaman  valosult
meg.

A konferenciat kozel 200 ven-
dég tisztelte meg jelenlétével. Ez-
uton szeretnénk megkdszonni, hogy
részvételiikkel hozzajarultak a ren-
dezvény sikeréhez.

Reményeink szerint mindenki 1j
otletekkel, értékes tapasztalatokkal
gazdagodott.
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Konyvsorozat tehetséggondozo tanaroknak
a Debreceni Egyetemen

A Debreceni Egyetem Pedagogi-
ai Pszichologiai Tanszékén hagyo-
many mar, hogy az 1997-ben in-
dult tehetségfejlesztési szakértdi
képzésben az egyes tantargyakhoz
koteteket készitiink. Az elso ilyen
sorozat 1999-ben jelent meg.

Azota eltelt tiz év. Most 0j so-
rozatot inditunk a legtijabb kutata-
si eredmények kozreadasaval. Ter-
veink szerint két év alatt a képzés
minden tantargyahoz késziil egy
konyv. A sorozat els6 harom ko-
tete most jelent meg a Didakt Ki-
ado gondozéasaban. Ajanljuk szak-
embereknek, olvasoknak az alabbi
rovid ismertetéssel.

Dr. Balogh Laszlé

tanulasi stratégiak
fejlesztésének

_pszicholdgiai
alapjai

Dr. Balogh Laszlo (2011): A ta-
nuldsi  stratégiak fejlesztésének
pszichologiai alapjai. Didakt Ki-
ado, Debrecen. 144 lap

A szerz0 konyve két f6 részre ta-
golodik. Az elsé rész egy kutata-
si beszamolo, amelyben az Arany
Janos Tehetséggondoz6 Program-
ban tortént pszichologiai mérése-
ket Osszegzi a szerzd. Els6 rané-
zésre ez a rész — tele tablazatokkal

— Dbonyolultnak tlinik, olvasva
azonban kideril, hogy nem mas-
rol van sz6, mint annak bemutata-
sarol, hogy bizonyos pszichologiai
valtozok mentén milyenek voltak
a programba bevalogatott tanulok
a program indulasakor, és meny-
nyire valtoztak a program soran.
Minden bizonnyal sokakat érde-
kelni fog, ha egy ilyen nagyszaba-
st vallalkozasnak, mint az AJTP, a
mérési miihelytitkaiba belepillant-
hat. A szerz6 tanulsdgokat is meg-
fogalmaz a gyakorlati pedagogiai
munka szamara.

A masodik, hosszabb rész négy
fejezetbdl all. E fejezetekben a
szerz6 a kognitiv miikodés négy
teriiletét mutatja be. Erdemes a ci-
miiket leirni: 4 figyelem fejlesztése
és mérése, A megerté gondolkodas
Jjellemzdi, fejlesztése, Az emlékezet
miikodése és fejlesztése, A problé-
mamegoldo gondolkodas jellem-
z0i és fejlesztésiik. Mint a fejezet-
cimekbdl kideriil, mindegyikben
szerepel a ,fejlesztés” szo6, s ha
valaki ennek alapjan arra kovet-
keztet, hogy konkrét modszereket
talal a fejlesztéshez, nem csalodik.
Valoban, ez a négy fejezet fejlesz-
tési formak sokasagat tartalmazza
az egyszeribbtél a bonyolultab-
big, megorvendeztetve vele mind-
azokat, akik kapaszkodokat keres-
nek a gyakorlati munkahoz.

Mindegyik fejezet felépitése
ugyanaz: egy vagy tobb rovid sze-
melvény utan sok-sok konkrét fej-
leszté modszer leirasa kdvetkezik.
Didaktikai szempontbol ezek a
fejlesztdé modszerek gyakorlatok,
ezek segitségével lehet gyakorol-
ni azt, hogyan erdsitsiik a figyel-
mi miikodést, a megértd gondol-
kodast és igy tovabb.

A szerz0 — aki egyben a Magyar

Tehetséggondozo6 Tarsasag elndke
—1j konyve hézagpotlo. Nemcsak
a tehetségfejlesztéssel foglalkozo
pedagdgusoknak hasznos, hanem
minden pedagogusnak, aki a kog-
nitiv miikddés fejlesztésé¢hez gya-
korlati modszereket keres.

Dr. Téth Lészl6

Képességstrukturdk
 ésiskolai .
teljesitmény

Dr. Toth Laszlo (2011): Képes-
segstrukturdk és iskolai teljesit-
mény. Didakt Kiado, Debrecen.
149 lap

Lassan kozhelynek szamit a pe-
dagogiaban, hogy az ismeretek
(sokszor mértéktelen) bovitésével
nem megylink sokra, ha ez nem
parosul a képességek fejlesztésé-
vel. De vajon tudunk-e eleget a ké-
pességekrol ahhoz, hogy ez a tu-
dasunk megalapozza az atgondolt
fejleszté munkat? A szerz6 kony-
ve azt bizonyitja, hogy van még
mit tanulni ezekrol.

A kotet hat fejezetbdl all. Az el-
sO fejezet a képesség fogalmaval,
természetével, a képességek rend-
szerben vald miitkodésével és az
altalanos képességekkel foglalko-
zik.
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A masodik, leghosszabb fejezet a
specialis képességeket targyalja, ké-
pet adva a beszéd-, az iras-, a ma-
tematikai, a zenei, az abrazold és
a miszaki-technikai képességekrol.

A kovetkezd két fejezetben a
szerzO kiilon targyalja az olvasas
és az irasbeli szovegalkotas képes-
ségét. Ezek meglehetds részletes-
séggel kerlilnek kibontasra, ezért
keriiltek kiilon fejezetekbe.

Unikum a konyvben a kritikai
gondolkodas képessége. Ez a ké-
pesség aktualisabb, mint valaha,
ugyanis a mindennapi életiink so-
ran felnétteket és didkokat szoban
és irasban egyre gyakrabban akar-
nak olyan dolgokra ravenni, sok-
szor kormonfont modon megté-
veszteni, amelyek elonytelenek az
egyén szamara. A kritikai gondol-
kodas segitségével viszont kivéd-
hetjiik ezeket, erre kell nevelni a
tanitvanyainkat is.

Az utolso fejezet az iskolai tel-
jesitmény motivacios hatterével
foglalkozik, kiilonos tekintettel az
énképre, a kivancsisagra €s a szo-
cialis motivumokra. Ez a konyv
foglalata mindannak, amit a peda-
gbdgusoknak a cimben jelzett téma-
ol tudni érdemes.

Turmezeyné dr. Heller Erika

L2

Turmezeyné dr. Heller Erika
(2011): A tehetséggondozas lehe-
toségei a kooperativ tanuldsban.
Didakt Kiado, Debrecen. 75 lap

A szerz6 a kooperativ tanulés
vilagaba kalauzolja el az olvasot,
amelyrél manapsag sokat beszé-
liink, de a megvalodsitas hogyanja-
ol keveset tudunk.

A konyv négy fejezetbdl all. Az
elsé fejezet a kooperativ tanulas
és a tehetséggondozas kapcsola-
tat vizsgalja kiilonds tekintettel a
személyiségre €s a tarsas kapcso-
latokra.

A masodik fejezet a koopera-
tiv tanulas eldkészitésével foglal-
kozik, azaz milyen lépéseket kell
tenni ahhoz, hogy ez az oktatési
forma gordiilékenyen alkalmazha-
to legyen.

A harmadik fejezet tobb mint
egy tucat kooperativ technikat is-
mertet annak fliiggvényében, hogy
ezeket a technikdkat ismeretszer-
zésre, a tanultak alkalmazasara,
rendszerezésre és rogzitésre vagy
ellendrzésre és értékelésre szan-
juk.

Az utolso fejezetben azt irja le
a szerz6, hogy milyen problémak
fordulhatnak el a csoportok mii-
kodésében, és hogyan lehet ezeket
megoldani.

A konyv nagy eldnye a pedago-
gusok szamara, hogy mell6zi az
elméleti fejtegetéseket, ehelyett
a kooperativ tanulas gyakorla-
ti megvalositdsdra Osszpontosit,
tampontokat adva mindazoknak,
akik ezt az oktatasi format szeret-
nék alkalmazni.

A konyvek megvasarolhatok a
Didakt Konyvesboltban (4220
Hajdiboszormény, Désany 1. u. 1-9.),
vagy megrendelheték a www.
didakt.hu honlapon keresztiil. Dr.
Toth Laszlo

., Nincs azzal semmi baj,
ha az embert a szoritoban
vagy azon kiviil padlora kiil-
dik. A baj ott kezdodik, ha
ott is marad.” (Muhammad
Ali okélvivo-vilagbajnok)

Ki az a rajzolo?

Erdekes e-mail érkezett a szerkesztéség
cimére. Egy holgy a tavoli Békés megye-
bdl azt kérdezte, hogy ki készitette a lap-
ban megjelent, szdimara szép, érdekes és
ezoterikus jellegti rajzokat.

A tollrajzokat egy Sebestyén Anna ne-
vii fiatalos holgy alkotta, akinek munkai-
bol néhany hete nyilt kiallitds Budapes-
ten. A tarlatot a neves grafikusmiivész,
a lapunkban rendszeresen publikalo
Dékdny Agoston r nyitotta meg, aki vo-
nalmiivésznek nevezte az alkotot, akinek
kézzel rajzolt, vékony vonalakbol felépi-
tett, valoban latvanyos munkainak kiilon-
leges hatéasa eredeti valojukban érvénye-
siil igazan. A kiallitasi meghivo hatolda-
lan olvashato: ,,Sebestyén Anna pazar
latvanyt nyujté  vonalrajzai  nemcsak
megkapo formavilagukkal nyujtanak él-
ményt a szemlelonek, hanem mindenek-
elott tisztan érzékelheto ezoterikus tartal-
mukkal. Képei kozmikus harmonidat su-
gallnak, és az elmélyiilt figyel6 szamara
atélhetoveé és érzékelhetdvé teszik a ben-
niinket olel6 vilagmindenséget. A rajzok
mély értelmezésével szinte lehetove valik
a kiilso és belsé vilag rejtett lenyegének
érzékelese és eértelmezése, hiszen az
egyén pszichés sajatossaga és a belatha-
tatlan kozmosz liiktetése egyazon jelen-
segkor elterd dimenzioi. Ha megértik a
rajzolo  kivételes adottsagabol fakado
és e képekben megbiivo szandékot, a rej-
tett értelmet, tobbet éreznek majd meg
abbol a vilaghol, amelyben most élnek,
és képzeletiikben felsejlhet egy masfajta
létezés tavoli dimenzioja is.”

Manapsag, amikor egy vilagossarga
hattérre huzott kék vonal el6tt amuldoz-
nak a hozzaértdnek mingsitett tarlatlato-
gatok, s napilapban olvashatjuk, hogy mi-
lyen nagyszer(i miivet alkotott a borzas
miivész, bizony feliidiilés latni, hogy te-
hetség vezette kéz rajzol értelmet tornaz-
tato, érzelmet kivaltd miiveket, amelyek
nemcsak latvanyosak, hanem tiszta érzel-
met kivaltok is.

Sebestyén Anna, a biztos kézzel rajzo-
16, szinek és formak varazsos vilagat
elenk taro autodidakta miivesz igy vall
munkairol: ,, Szinte minden kép az Atjaro-
70l beszél, a kiiszobrdl, amit datléphetiink,
és taldalkozhatunk énmagunkkal. A képek
elsosorban az alkotohoz szolnak, egyfajta
kapcsolodast létrehozva a Teremtovel, de
természetesen mindenkinek elviszik az
tizenetet, aki idot és csendet szan az elmeé-
lyiilésre.” Igy igaz, hisz a miivészet 16-
nyegében erre teremtddott. (sz.a.)
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" A vizualis kultira tanitdsanak nehézségeir('ﬂ\

Hozzavetolegesen 15 évvel ezel6tt az altalanos iskolai rajztanitas tantargyi elne-
vezését — rajzora — vizualis kultura elnevezésre valtoztattak. Egyuttal kiszélesi-
tették a tantargy témakorét is. A hagyomanyos teriiletekhez — rajzolas, festés,
szobraszkodas, miszaki rajz, mivészettorténet, miielemzés — hozzarendeltek
ujabb témakat: épiilettervezés, makettkészités, kornyezetkultira, fotomivészet,
filmmiivészet, 61tozkodéskultira, targykultira — vagyis az esztétikai nevelést ki-
terjeszteni szandékoztak az élet minden teriiletére. A torekvés igen helyes volt,
de a sziikiil6 oraszam, a targyi feltételek hianya ennek megvalositasat lehetetlen-
né tette. E16allt a ,,sokat markol, keveset fog” szindroma. A tanarok nem kaptak
ehhez szemléltetd anyagot, illetve toliik vartak volna el ennek biztositasat. A
korszert esztétikai nevelésnek naprakésznek is kell lenni. Ki kell terjesztenie fi-
gyelmét a kornyezo vilag aktualis jelenségeinek vizsgalatara: G éptiletek, varos-
képek jo és rossz példainak elemzésére, jatszoterek, utcai oridsplakatok, rekla-
mok, ruhaviseletek, hasznalati targyak, tévémiisorok, filmek bemutatasara,
elemzésére. A tanar nem kapott id6t, pénzt, felszerelést ahhoz, hogy maga ké-
szitsen rendszeresen e témakhoz aktualis szemléltetéanyagot: felvételeket épii-
letekr6l, oriasplakatokrol, koztéri szobrokrol, kornyezeti allapotokrol, reklam-
megoldasokrol és igy tovabb. Nincs tudomasom arr6l, hogy a helyzet azota ja-
vult volna. Pedig a tanuloifjusag altalanos esztétikai pallérozasa ezt megkivan-
na. Kiilonosen fontos lenne ez a tehetséges gyermekek szamara, akik majd a jo-
v6 vilaganak f6 formaldiva valnak. Ha a rajztanarnak ezutan bent kell tartoz-
kodnia az iskolaban délutan is, még kevésbé lesz alkalma az emlitett probléma-
kon segiteni. Nem beszélve arr6l, hogy szamara a legjobb tovabbképzés, ha ott-
hon maga is alkot, kiallitasokat latogat, utazik, mialtal vizualis ¢lményekben
gyarapszik, ami sokkal hasznosabb a maga szamara, és ezaltal gyiimdlcs6z6 a
tanulo6ifjusag szamara is. Zombory Zoltan

A szerzd nyugalmazott magyar—rajz szakos tanar, festomiivész, fafarago, aki
16 évig vezette egy fovarosi keriilet rajztandrainak szakmai munkakézosséget.
Szamos kiilfoldi és hazai képzomiivészeti kiallitason szerepeltek miivei. A kivalo
pedagogust és alkotomiivészt irasaval koszontjiik 70. sziiletésnapja alkalmabol,
eés egyuttal elnézését kerjiik, hogy el6zd szamunkban megjelent irasat véletleniil

neve nelkiil jelentettiik meg. )

&

A tehetség megbecsiilése

Fogantatasunk pillanatdban sorsunkat és életutunkat meghatarozzak az 6soktol
orokolt gének, amelyek dontéen befolyasoljak viselkedési, etikai és vilagnéze-
ti szemléletiink majdani kialakuldsat. Ez azonban nem jelenti azt, hogy kiilsd
hatdsok, emberi és tarsadalmi tényezOk nem modosithatjak pozitiv vagy nega-
tiv irinyba az emberben adottsagként lappango tehetséget. Ezért nagyon fontos
mar a gyermek szellemi eszmélésének pillanatatol a benne rejtéz6 emocio,
kvalitas, valami iranti fokozott fogékonysaganak felismerése, ugy a csaladon
beliil, mint a tarsadalom kiilonb6z6 kozosségneveld intézményeiben, a bolcso-
tol az egyetemig.

Mondjék valakire, hogy istendldotta tehetség. Ez a tehetség azonban vajmi
keveset ér, ha netan nem parosul az egyén kvalitasait, tehetségét felszinre hozo,
alkotni vagyo, belsé megmutatkozasi kényszerrel. Az igazi tehetség felfedezé-
se a tarsadalom szamara a legnagyobb haszon, amely kamatostul megtériil az
altaluk létrehozott alkotasokban. Felfedezésiik, megbecsiilésiik és kiteljesedé-
stik eldsegitése tehat mindannyiunk kotelessége. Az igazi tehetség nemcsak
sajat boldogulasa érdekében munkalkodik, hanem a tarsadalomért is alkot ma-
radandot. Tamogatasuk, elismertetésiik fontos a vilag szdmara is, bizonyitva a
magyar nép kvalitativ képességét.

Habar fogyoban nemzetiink, a kvalitas a fegyverlink!

Varga Jozsef Istvan
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Genetika es matematika

— Ha Neumann valamilyen matemati-
kai problémat nem tudott megoldani,
akkor annak a problémanak nem volt
megolddsa — mondta a tragikusan ko-
rdn, 54 évesen elhunyt, huszonévesen
mAr a rangos princetoni egyetem pro-
fesszoraként miikodd, a szamitogép
atyjanak nevezett magyar matemati-
kusrdl egyik Nobel-dfjas munkatérsa,
megerdsitve ezzel azt az allitast, hogy
az akkori tudésok kozt az igazi zseni a
fasori evangélikus gimndzium egykori
didkja, margittai Neumann Jénos volt,
aki hatévesen 6gorogiil mesélt vicce-
ket, nyolcjegyli szdmokat osztott fej-
ben, és mdr ismerte az integral- s dif-
ferencidlszamitast. A Financial Times
szerint az évszazad embere volt, aki je-
lentdset alkotott a fizikdban, statiszti-
kédban, kozgazdasdgtanban, automata-
elméletben, meteorolégidban, infor-
madcidelméletben, de foglalkozott filo-
zofidval, és megvetette a jatékelmélet
alapjat, amit Harsanyi Jdnos nem ered-
ményteleniil kutatott, mert masfél évti-
zede Nobel-dijas lett.

Sokféle mddon osztdlyozhatok az
emberek. Az egyik elkiilonités, hogy
van, aki érti a matematikat, és van, aki

Rejtvény
A 2011/4. szamunkban megjelent
rejtvény megfejtése:

Napoleon

A szerencse ezuttal Csontos Imre
budapesti olvasonknak kedvezett. Az
Apaczai Kiado konyvajandékat pos-
tan kapja meg.

— A lehetetlen nem tény, hanem ve-
lemény — mondta a legnagyobb 6kol-
vivonak (aktiv koraban ezt sokszor
hangoztatta is) megvalasztott egyko-
ri olimpiai bajnok és tobbszords ne-
hézsulyu profi vilagbajnok, aki janu-
arban toltotte be 70. évét.

Nevét szerkesztségiink e-mail ci-
mére varjuk. A nyertes az Apaczai
Kiad6 konyvajandékat kapja.

nem. Ebbdl kovetkezben — ezt a mate-
matikatandrok is megerGsithetik — a
matematika nem tartozik a didkok
nagy részének kedvenc tantdrgyai ko-
z¢&, nem is szolva azokrdl, akiket még
manapsag is, amikor pedig ugy fella-
zult az iskolai kozélet, egyenesen kiver
a viz, ha matekéra kovetkezik. Pedig
ennek a tudomdnydgnak is megvan a
maga szépsége (egyet mondjon — mor-
dulna kdzbe most a humor géniusza,
Kellér Dezs6), mint az a néhany hete
megjelent olvasmdnyos kotetbdl kide-
riil, amiben magyar matematikus gé-
niuszok élete €s munkdssiga, geneti-
kai jellemz&i tarulnak az olvaso elé,
koztiik a bevezeté mondatokban sze-
repld, ismerdi szerint csodds értelm
Neumann Jénosé.

Genetika, matematika, géniuszok
(és persze tehetséggondozas), ha ezek-
16l hallunk, mindjart meg is tippelhet-
jik a szerz6t, aki nem is lehet mds,
mint a tovdbbra is szorgalmasan alko-
t6 Czeizel Endre, aki ugyancsak beke-
riilhetne a genetikus talentumok életét,
miikodését taglald hasonld kiadvany-
ba. Eletkorat tekintve a népmesei két
hetest kora tavasszal eléré genetika-
professzor nem csokkené munkaked-
vét illusztralja, hogy 2011-ben — f6leg
kiilhoni szaklapokban — megjelen6
kozleményeinek szdma meghaladta a
hatvanat, s emellett tj konyvei is bol-
tokba kertiltek. Pazar teljesitmény, mi-
ként a magyar matematikus géniuszok
€letérdl, munkdassagardl szolo érdekes
és tudomdnyos igényli munkdja is.
A gének rejtélyeirdl vagy a rejtélyes
génekrdl mdr tobb kotetet publikalt,
gondoljunk csak a koltdkrol vagy a ze-
neszerzokrdl szol6 irasaira, amelyek —
miként ez € minden ismertterjesztd
kotete — nagy érdeklddést véltottak ki
az olvasok korében.

Attdl, hogy valaki elolvassa a leg-
Ujabb Czeizel-konyvet nem lesz jobb
matematikus, de bizonydra nagyobb
megértéssel lesz a tantargy irdnt, mivel
megismerheti azok €letét, munkdssa-

gdt, csalddi el6zményeit, genetikai
adottsdgat, akik magyarként vilag-
szerte elismert szinvonald tudomad-
nyos eredményeket értek el ebben a
rejtélyes tudomdnyéagban.

Tizennégy egykor élt matekgéniusz-
szal — koztiik vannak olyanok is (mint
példaul Teller Ede), akik els6sorban a
fizika teriiletén értek el kimagaslo
eredményeket — kertilhet kozeli isme-
retségbe az olvasd, megtudva olyan
életrajzi adatokat is, amelyek ez iddig
nem voltak publikusak, de a csalddta-
gok hozzdjarultak kozlésiikhoz. A ge-
netikai jellegli megallapitasok, €letraj-
zi elemek mellett ez a kotet legfonto-
sabb erénye.

A tuddsok dltal alkotott matemati-
kai eredményeket illetéen az olvaso
nem mindig érezheti magat biztonsag-
ban, mivel olykor nem deriil ki egyér-
telmfien, hogy egyik-masik zseni vol-
taképpen mit is alkotott, mi az, ami
miatt korszakos alkotoként tartjak sz4-
mon a hozzaértdk. A szerzd bolcs el6-
relatdssal egy matematikus akadémi-
kust kért fel, hogy tegye vildgossé az
olvasé szdmdra, val6jaban mit is alkot-
tak ezek a zsenik, miért éppen 6k a
legnagyobbak a valaha élt sok ezer
magyar matematikus koziil. Az értd,
eligazitd magyardzat azonban sajnos
jorészt elmarad, vagy netén az irodal-
mi igényességre, essz¢ jellegli miivészi
megfogalmazasra torekvé matemati-
kus fogalmazdsa volt tdlsdgosan el-
vont?

Mindettdl eltekintve a kényv nem
csak szép, hanem j6 is, olvasdsra és el-
mélkedésre érdemes didknak, tanar-
nak, érdekl6donek egyarant. Olvassdk
tehat bétran, képletekre csak itt-ott
bukkanak, anndl tobb ismeretet nyer-
hetnek a szerz6 tollabdl a magyar gé-
niuszok nem mindennapi életérdl és
teljesitményérdl.

Dr. Czeizel Endre: Matematikusok, gé-
nek, rejtélyek; A magyar matematikus gé-
niuszok elemzése, 2011. Galenus Kiado.

Szazdi Antal
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Mikor belépett a bank csillogd
iivegajtajan, és halkan becsukodott
mogotte az ajtd, éppen egy szam-
jelzé szignal hangja jelezte a kovet-
kez6 tigyfél sorra keriiltét. Odalé-
pett a sorszamkiadohoz, és gyenge
érintése nyoman kitolodott a sor-
szama. Koriilnézett, és latta, hogy
még van lires hely a terem kdzepén
a székek kozott. A sor szélére ilt,
mellette tires volt a szék, igy ké-
nyelmesen hatradolt.

Lassan kovetkeztek a sorszamok,
legalabb tizen voltak még eldtte.
Korbenézett, és latta, hogy tobben
allva varakoztak. Mikor a széken
iilléket vette sorra, az els6 pillanat-
ban egy férfi arca tiint fel neki. Va-
lahonnan ismerem, gondolta azon-
nal, de nem tudta felidézni életének
azt a szakaszat, ahova beilleszthet-
te volna ezt az arcot. Biztos, hogy
nem a kézelmultbol, hanem sokkal
régebbrol, ragddott. Megvan, vil-
lant bizonytalanul az agyaba. Alta-
lanos iskola, V. S., csakis O lehet.
Olyan erdsen figyelte a masik fér-
fit, hogy az észrevette, €s a szem-
iivege mogiil élesen visszanézett.
Talan mégse 6, gondolta, mert ez a
nézés nem az a kedves arc, amilyen
S.-¢ volt. Elforditotta a fejét, és
amikor jra visszanézett, a férfi ép-
pen egy nonek mondott valamit,
aki azutan leiilt mellé. Most valo-
ban egy kedves tartdzkodd mosoly
ult a férfi arcan. Mégis csak 0 lesz,
gondolta Ujra, ez a visszafogott ked-
ves nézés, a fegyelmezett tartas,
ahogy iil, emlékeztette az altalanos
iskola akkori bornirt rendtartasara,
miszerint hatratett kézzel kellett iil-
ni addig, amig nem kaptak valami-
lyen feladatot. S. mindig az els6
volt a kézhatratevésben, amikor a
dolgozatirast befejezte, persze min-
dig elsdként. Kitiing tanuld volt vé-
gig az altalanosban, nagyon komo-
lyan vett mindent, féleg az apjanak

Bankban

Dékany Agoston

azt a kivansagat, mit kivansagat,
kovetelését, hogy neki gépészmér-
noknek kell lenni. Nem emlékezett
pontosan a papa beosztasara, de azt
mindenki tudta az osztalyban, hogy
valamilyen partfunkcionarius volt.
Hat, biztos, hogy sikeriilt neki,
gondolta, az 6ltozete, a nyakkendd-
je, csillogd szemiivege és cipdje
gondos miiszaki emberre vallott.
Bizony, ennek mar Stvenvalahany
éve, €s ma is ugyanolyan fegyelme-
zett a tartasa €s ugyanolyan mere-
ven tud iilni a széken, csak a karjat
nem teszi hatra, gondolta. Meg kel-
lene szolitani, de még mindig bi-
zonytalan volt. Kézben a szamki-
jelzén mar csak négy szam volt
hatra az 6véig. Ujra a férfira nézett,
¢és megdobbenve latta, hogy a férfi
egy kissé kedvesebben néz vissza.
Talan 6 is megismert, dodogott ma-
gaban. Kényelmesebb lenne, ha ¢
szolitana meg, akkor biztos lenne a
dolog, és esetleg nem siilnék fol, ha
tévedtem volna. Ujra dallamhang-
gal ugrott elre a szamozas a fekete
digitalis tablan. Most a férfi kissé
idegesen nézett a kijelzore, majd is-
mét ranézett, és kissé eléredolt a
székén. Erre 6 is egy olyan mozdu-
latot tett, mintha fel akarna allni,
de a jelzOhang Ujra megszolalt, és
abban a pillanatban a masik felallt,
és kis koriilnézés utan elindult az
egyik pult fel¢, de még egy pillan-
tasra visszanézett.

Most mar biztos volt benne, hogy
a régi diaktarsat latta. Ha elintézte
az iigyét, akkor megszolitom, mert
furcsa lenne, ha nem tisztaznank
a helyzetet. Elore megfogalmazta,
mit mond, és hogyan. Talan udva-
rias tartdzkodassal, 6nozéssel kez-
dem. Otvenegynéhany év utdn mit
tudunk roviden egymasnak mon-
dani, a sziilei nyilvan neki sem ¢élI-
nek, biztos, hogy mar nagypapa,
talan tobb hazassagon is tul lehet.

Mindegy, ezt a helyzetet rendezni
kell, gondolta. A masik kdzben
barna aktatask4jabol ujabb iratokat
rakott az ligyintéz6nd elé, és hata-
rozott hangon magyarazott. A nd
most felallt, és hatrament az irat-
csomoval, és egy hatrébb levo iro-
asztalnal iil6 hivatalnokkal alairat-
ta azokat. Kozben a férfi visszané-
zett ra, mintha biztatna a kezdemé-
nyezésre. Elhatarozta magat, és fel-
allt, de abban a pillanatban megje-
lent a szama a tablan. Pont az ellen-
kezo oldalhoz szolitottak, gyors
léptekkel ment a kijeldlt pulthoz, és
arra gondolt, hogy 6 csak kiveszi
a nyugdijat a szamljarol, és utana
még nyugodtan megszolithatja a
masikat, mert annak lathatolag
hosszabb idére lesz sziiksége az
iigyéhez.

Nem igy tortént, mert amikor a
kisasszony ki akarta a koddal nyit-
ni a széfet, az nem engedelmeske-
dett. A lany elnézést kért, és hatra-
ment, majd egy kék overallos feérfi-
val tért vissza, aki par perces vesz-
kodés utan kinyitotta. Idegesen pil-
lantott hatra a masik férfi felé, és
latta, hogy az éppen bekattintotta a
taskaja zarjat, és felallt. A fenébe
is, ez mar végzett, morogta, és ide-
gesen nézett a pult mogotti lanyra.
Elfordulva a pulttol még latta,
ahogy a masik kilép a belso ajton
és jelentOségteljesen visszanéz ra.
Felemelte a kezét, hogy intsen, de a
mozdulat felénél megakadt a keze,
mert egy eléje perdiil6 alak a nevén
szélitotta, és megragadta a kezét.
Egy fut6 ismer6se volt, akit kissé
udvariatlanul lerazott, és sietett a
kijarat felé, de a masik mar eltint
az utca forgatagaban.

Lehet, hogy mégse 6 volt, nyug-
tatta magat, de azért a lelke mélyén
szomorusag fogta el, mert tjabb 6t-
ven évilk mar nem lesz egy Ujabb
véletlen talalkozasra.
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APACZAI KIADO

Az Apaczai Kiado melléklete

Rovatvezeto: Sotkovszky Andrea

Tanulasi zavarokkal kiizdo tehetségek fejlesztése

Napjainkban, amikor a nevelési-
oktatasi intézményekben a tanu-
lok teljesitményének oriasi jelen-
tésége van, az lenne az idealis, ha
minden tanuld j6 mindségli rész-
képességekkel, pszichikus funkci-
okkal rendelkezne.

Az iskolak képességfejleszto te-
vékenységének egyik kiemelt te-
rillete a tehetségfejlesztés-tehet-
séggondozas, hisz ez mind a peda-
gogusra, mind a tanuldra — illetve
a sziilékre — vonatkozodan sikerori-
entalt tevékenység. Eppen ezért a
cimben feltiintetett két fogalom a
kiviilallok szdmara Osszeegyeztet-
hetetlen.

Ugy gondolhatnank, hogy aki
tehetséges, az nem lehet tanulasi
zavaros ¢s forditva. A témadval
kapcsolatos masik problémakor,
hogy mindenki minden tevékeny-
ségében az Onmegvaldsitasra to-
rekszik, ezért ha ebben valaki
vagy valami akadalyozza, nagyfo-

Dr. Duré Zsuzsa

ku szorongassal, stresszel, fruszt-
racidérzéssel tolti el.

Pedagogus tarsaink napi tevé-
kenységiik soran gyakran talal-
koznak olyan gyerekekkel, akikre
kénnyen ramondjak, hogy ,, Okos,
tudna 6, ha egy kicsit jobban fi-
gyelne...” Azok a gyerekek, akik-
nek nem okoz nehézséget az isko-
laban elvart viselkedés ¢és teljesit-
mény, mar a kezdetekkor tobb el-
ismerést, pozitiv  visszajelzést
kapnak. A pedagdgus elismerése,
dicsérete fokozza a gyermek tanu-
lasi kedvét, noveli 6nbizalmat, ez-
altal alakitja onértékeléseét. A jol
teljesitd gyerek vonzo a tobbiek
szamara is. Keresik baratsagat, el-
fogadjak véleményét, elismerik
egyeb teljesitményeit is. Iskolai
karrierje, személyiségfejlodése var-
hatoan kedvezden alakul. A tanu-
last késébb mar belsé motivaciotol
vezérelve végzi.

A felmeriil6 teljesitményzavarok
(nehézkes, iigyetlen mozgas, csu-
nya fiizetek, maszatos rajzok, tajé-
kozodasi hianyossagok stb.), az
ezekhez kacsolodd nyugtalan vi-
selkedés vagy a tulzott szorongas
jol érzékelhetoek a kiilvilag sza-
mara. Mivel a tanuldsi nehézsé-
gekkel kiizdé gyerekek nem vagy
csak részben tudnak eleget tenni
az iskolai kovetelményeknek, a
teljesitményproblémakhoz rend-
szerint viselkedési problémak (pl.
bohockodas) is tarsulhatnak. Ezek
kompenzal6 viselkedések. A tanu-
lasi zavarok mogott gyakran érési
egyenetlenségek allnak. Ennek

oka lehet, hogy a képességek fej-
16désének szenzitiv id6szakaban
nem szilardult meg eléggé az ese-
dékes pszichikus funkcio. Ezek is-
kolai alulteljesitéshez vezetnek.

Az iskolai alulteljesités gyakran
eléfordul nemcsak normal intel-
lektusu, hanem tehetséges diakok
esetében is. A tehetséges, am ké-
pességeik alatt teljesitdé diakok
azonositasa megfigyelésekkel,
motivaltsagi szintjiik, osztalyzata-
ik stb. vizsgalataval jol megoldha-
t6. Altaldban tobb tényezé egyiit-
tes hatasara alakul ki az alultelje-
sités. Lehetnek szociologiai, pszi-
chikai és fizikai okok. Visszave-
zethetjiik a problémat korai szoci-
alizacios nehézségekre, nem meg-
felel sziiléi attitiidokre, de ere-
deztethetjitk az alulteljesitést a
nem megfeleld, tul szigort tanari
attitidbdl is, mely fenyegetettség-
érzetet valthat ki a tanulobol, s az
ennek hatasara fellépd gatlas
okozza a gyengébb teljesitést. De
hozzajarulhatnak a tehetséges ta-
nuldk alulteljesitéséhez egyéb is-
kolai eredetli tényezdk is, mint pl.
a helyteleniil 6sszeallitott tanterv,
a nem megfeleld tanitasi stratégi-
ak, illetve a negativ Onértékelés.
Alapulhat a képességek alatt nyuj-
tott teljesitmény a feladatvégzés-
hez sziikséges alapvetd készségek
(irasa, olvasas stb.) elégtelen fej-
lettségén is. Ha kezdeményezziik
ezen problémak megsziintetését,
elsésorban az énkép oOnértékelés
pozitiv iranyt elmozditasat erdsit-
siik! Pozitiv eredményre jutha-
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tunk, ha kisebb 1étszamban torté-
nik nevelésiik, és természetesen
komoly eredményre jutunk, ha az
alapvetdé készségek fejlesztését
tlzziik ki célul. A probléma felis-
merésekor azonnal (minél fiata-
labb életkorban) kezdjiink el be-
avatkozni! Idealis esetben a tanu-
lasi zavarok korrekcidjanak mar
az 6vodaban el kellene kezdddnie,
ezért az azonositasnak is ebben a
korban kellene megtorténnie.

ci6 problémai, jobb-bal tévesztés,
bettfelcserélés; nyelvi mikodés
zavarai, gyenge beszédartikula-
cio, akadozo beszédszovés, nehéz-
ségek a szovegértésben; Ezeken
kiviil nem feledkezhetiink meg az
emlékezés teriiletén fellépo zava-
rokrol sem. Pl. hosszabb utasitaso-
kat nem tudnak kovetni.

Ha az okokat kezdjiik keresni, ne-
héz dolgunk van, hisz ezek nem

A kiemelkedd képességii, am ta-
nulasi zavarokkal kiizdé gyerekek
azonositasa azonban igen bizony-
talan, ezért tobb odafigyelést és az
oktatasi modszerek kicsit rugal-
masabb hasznalatat kivanja.
Milyen tulajdonsagok jellemez-
hetik a tanulasi zavarokkal kiizdé,
alulteljesitd tehetségeseket? Az
aktivitas, viselkedés teriiletén je-
lentkezé zavarok: impulzivitas,
hiperaktivitds vagy merev, rigid
magatartas, szorongas; figyelem-
zavarok, hullamzo figyelem, sze-
lektalasi problémak; a percepcio
zavarai, alak-hattér problémak, vi-
szonyitasi nehézségek, konstan-
ciak; mozgaskoordinacio, a fi-
nommozgas zavarai; téri orienta-

mindig egyértelmiiek. Lehetnek:
fiziologiai okok, pl. MCD, vagy
érzékszervi fogyatékossag; pszi-
chologiai okok, pl. érzelmi problé-
mak, onértékelési zavarok, moti-
valatlansag; és lehetnek kornyeze-
ti tényezok, pl. tanulasra nem mo-
tivalo csaladi hattér, az életkori sa-
jatossagokat figyelmen kiviil ha-
gyo teljesitményorientalt kovetel-
mények.

Ha a pedagogus a fent felsorolt
tinetek koziil néhanyat felismer
egy tehetségigéretes tanuldnal, a
segitségnyujtas elso feltétele, hogy
azonosuljon ezzel a problémaval,
valtozzon a magas teljesitményrdl
kialakitott elképzelése, modszer-
taraba még valtozatosabb eleme-

ket probaljon bevinni.

Javulast jelenthet a gyakorlas
mennyiségi ndvelése, az idéfaktor
hangstlyozésa, illetve a sziild fo-
kozott bevonasa a tanitasi-tanulasi
folyamatba. A feladatorientalt fej-
lesztés feladatmegoldasok soroza-
tan keresztiil valosul meg. A fel-
adatok megoldasaval a képességek
fejlédnek, az ismeretek boviilnek.
Masik moédszer lehet a gyermek
spontaneitasabol kiindulo fejlesz-
tés. Ennek soran feloldhatjuk a ta-
nulasi nehézségek kapcsan kiala-
kult konfliktusokat.

A tanulasi zavarokkal kiizdd te-
hetséges gyermekeknél a képessé-
gek és a teljesitmény kozott nagy
eltérés tapasztalhato. Nagyon elté-
r6 szinten teljesithetnek a kiilon-
boz6 tantargyakban, hisz minden-
kinek van erds és gyenge oldala.
Gyakori, hogy a képességhianyok
elfedik a tehetséget €s a gyermek
atlagos vagy atlag alatti szintlinek
mutatkozik. Erdekes megfigyelés,
hogy a kiemelked6 képességi ta-
nulési zavaros gyerekek nagyobb
érdeklédést mutatnak a kreativ te-
vékenységek irant.

A tanulasi zavarokkal kiizdd te-
hetségesek gyakran hatranyba ke-
rillnek a szokasostol eltérd gon-
dolkodasuk miatt. A sorbarendezo,
lépésrol 1épésre haladd tanitasi
modszer ¢és informacidfeldolgo-
zas, amely az iskolai oktatasra leg-
inkabb jellemzd, sokszor nem fe-
lel meg a szimultan, analdgias
gondolkodassal rendelkez6 gyere-
kek igényeinek.

A tanulasi zavarokkal kiizdd te-
hetséges gyerekek esetleges olva-
sasi, szépirasi, szamolasi nehézsé-
geik ellenére kiemelkedd szintii
ismeretekkel rendelkezhetnek
egyéb témakorokben. Gyakran
igen erfs, a tanarénal magasabb
szintli tudasra tesznek szert egy-
egy témaban vagy egy adott rész-
teriileten. Legtobbszor kiemelke-



Tehetség

21

2012/1. szam

do, egyéni otleteikkel, szokatlan
megoldasaikkal tlinnek ki a tobbi-
ek koziil. Ezt a pedagdgus né-
melykor nem a tehetség jeleként
értékeli, hanem devianciaként
konyveli el.

Erésségeik lehetnek: képesség a
kiilonleges rejtvénynek megolda-
sara; kifinomult humorérz¢ék; ma-
tematikai gondolkodas; kivalo
absztrakcios készség; er6s vizua-
lis memoria; jo képzelderd; komp-
lex kapcsolatok, rendszerek meg-
értése; magas kreativitas; élesel-
méjiiség;  természettudomanyos
tajékozottsag; jo geometriai kész-
ség; jo problémamegoldd készség;
analogidk, osszefiiggések konnyt
felfogasa; esetleg jo miivészi, ze-
nei, technikai készség.

A korabban felsoroltakon kiviil
gyengeségeik lehetnek: gondok a
helyesirassal, szamolassal; id6ha-
taros tesztekben gyenge teljesités;
nehézkes, olvashatatlan kéziras;
elhamarkodott, meggondolatlan
cselekedetek; gyenge feladattelje-
sités; idegen nyelvekben gyenge
teljesitmény; ora alatti figyelmet-
lenség.

Ebbdl a listabol is egyértelmiien
kideriil, hogy a tanulési zavarok-
kal kiizdo tehetségesek azonosita-
sa nehéz feladat, de nem lehetet-
len. Az azonositas utan kezdédhet
fejlesztésiik, ami szintén nehéz, de
csodalatos feladat.

Idealis esetben azonositasuknak
mar az oOvodaban meg kellene
megtdrténnie, és a tanulasi zava-
rok korrekciojat is el kellene kez-
deni ebben az ¢letkorban. Sajnos
ez csak ritkan torténik meg. Ezért
a legtdbb ilyen jellegli probléma-
val kiizd6 gyereket tanitdtarsunk
. diagnosztizalja.”

Ezek a gyerekek még tobb odafi-
gyelést, egyéni banasmodot, eset-
leg a tobbiekétdl eltérd oktatasi
modszereket igényelnek. Gyakran
a szokasostol eltéré gondolkoda-

suk miatt keriilnek hatranyba, hisz
ezeknek a tehetséges gyerekeknek
nem az iskolai oktatasban jelentds
szerepet jatszo sorba rendezo, 1é-
pésrol 1épésre haladd gondolko-
dasmodd a sajatja, hanem az egy-
idejli, analogias gondolkodas.

Azt is megtapasztalhatjuk, hogy
gyakran olvasasi, helyesirasi, sza-
molasi készségiik atlagos vagy
gyenge, viszont targyi tudasuk ki-
emelkedd lehet. Szokincsiik gaz-
dag, de sokszor rosszul fejezik ki
magukat. Gyakran eredeti Otlete-
ikkel, szokatlan, meghdkkentd
megoldasaikkal hivjak fel maguk-
ra a figyelmet, s ha ezeket félreért-
jiuk, devians magatartasként is
azonosithatjuk.

A tanulasi zavarokkal kiizdo te-
hetségesek fejlesztése nem a fejlo-
dési titem mechanikus felgyorsita-
sat vagy az erdltetett ratanitast je-
lenti, hanem az egyéni sajatossa-
gokhoz illeszkedd tdmasznyujtast,
mely az éppen fejlodd funkciok
kibontakozasahoz biztosit megfe-
leld kornyezetet. A fejleszté mun-
ka soran a tanulashoz sziikséges
pszichikus funkciok fejlesztését

(figyelem, emlékezet, gondolko-
das), esetleg a hidnyzo funkciok
potlasat végezziik. Ezzel elérjiik,
hogy megeldzziik vagy csokkent-
jiik a tanulasi nehézségeket, és el-
keriiljiik a tanulasi kudarcok ko-
vetkeztében kialakuld negativ mo-
tivaciokat. A fejlesztés torténhet
egyéni foglalkozasok soran, vagy
osztalykeretekben is, mert a gon-
dolkodas barmely szintjének fej-
lesztésében a cselekvés meghata-
rozd szerepet jatszik. Az alacso-
nyabb szintek erdsitésével poziti-
van befolyasolhatjuk a magasabb
rendd, bonyolultabb funkciokat.
A fejlesztendd tanulok értelmi
képességeinek, gondolkodasanak
jellegzetességeit nem szabad fi-
gyelmen kiviill hagyni a fejlesztd
eljarasban. Olyan feladatokat kell
adni a gyerekeknek, melyek meg-
felelnek képességeiknek és isme-
reteiknek, s olyan erdfeszitést ko-
vetelnek meg tdliik, melyek kifej-
tésére képesek. Akar egyénileg,
akar osztalykeretben torténik a
fejlesztés, csak ezek adhatnak le-
hetdséget ahhoz, hogy a gyerekek
szivesen dolgozzanak, kedveljék a
tanulast, és elvesztett dnbizalmuk
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visszatérjen. A teljesitménykény-
szer okan szorongo tanulasi zava-
ros tehetséges gyerekek allando
fesziiltségben élnek, ezért velitk
barati, személyes kapcsolatot kell
kiépiteniink, ezzel biztosithatjuk a
hosszabb odafigyelést és a megér-
tést. Jo hatékonysagu, ha a figye-
lemproblémaval kiizdé gyerekek
esetében csokkentjiikk az eltereld
ingerek mennyiségét, ha jol struk-
turalt tevékenységet biztositunk
szamukra. Mivel szorongasuk az
atlagot meghaladé lehet, a ver-
senyhelyzetek nagy megterhelést
jelentenek nekik, ezért inkabb ke-
riiljik ezeket.

Gyakran a tanulasi nehézségek-
kel kiizd6é gyerekek a tandran hat-
ranyba keriilnek részképességza-
varaik miatt. Az lenne az idealis,
ha ugynevezett tevékenység-koz-
ponti modszer szerint dolgozhat-
nanak, mely magaba foglalja a
tantargyi ismeretek megszerzését

¢és a készségek Osszekapcsolasat,
hisz a tanulasi folyamatban fontos
a tudas mint a korabban megtanult
anyagra emlékezés. Erre épil a
megértés, mely az anyag 1ényegé-
nek megragadasa. Ez mar talmu-
tat az egyszerli emlékezésen. Eb-
bol ered az alkalmazas, mely a
szabalyok, mddszerek, fogalmak,
elvek betartasat jelenti. EbbOl is
kovetkezik, hogy az az idealis, ha
a tanuld cselekvése van kozép-
pontban. Csak igy érhet6 el a tanu-
lasi készségek fejlesztése, az On-
iranyitast tanulas kialakuldsa a
tanulasi nehézségekkel kiizdo
gyerekeknél.

Milyen tanuldsi készségeket erd-
sithetiink: Iényegre iranyul6 olva-
sas; Iényegest a lényegtelentdl el-
kiilonités; Osszegzések készitése;
folyamatabrak,  gondolattérkép,
diagram, modell, sorozatok, tabla-
zatok készitése.

Ezen feladatok megoldasa koz-
ben folyamatosan érvényesiilnie
kell az egyéni differencialas elvé-
nek. Hatékonynak bizonyulnak az
orairanyitas egyéb lehetOségei is.
PL: iilésrend, hely elrendezése —
elényds, ha egyediil lilnek a pad-
ban, mert figyelmiik kevésbé tere-
16dik el. Elényds az is, ha kozel til-
nek a pedagogushoz. A tanulasi
kornyezet a rejtett tanulas része,
nem lehet masodlagosnak tekinte-
ni. A csendes, nyugodt hely, a szi-
nes feliratok, jelolések, a kisebb
létszam hatékonyabb oOravezetést
eredményezhet, pozitivan hat ki a
problémas gyerekek képességfe;-
16désére.

Ha a tanulasi periodus alatt min-
den gyerek kap valamilyen konst-
ruktiv odafigyelést, a feladat iranti
érdeklédés nagy mértékben novel-
hetd. Ez az egyéni odafigyelés no-
veli a gyerek eréfeszitését és kon-
centracios idejének meghosszab-
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bodasat. A feladat teljesitésére
egyénileg kiszabott id0 segithet a
tandrnak is a tanulok fejlodésének
nyomon kdvetésében, és lehetové
teszi az egyéni differencialas al-
kalmazasat. Enélkiil nincs ered-
mény.

Ha azt tapasztaljuk, hogy a gye-
reknek sok kiilon segitségre van
sziiksége a feladatmegoldas soran,
akkor yjra kell vizsgalnunk a fel-
adatot, illetve at kell gondolnunk
az alkalmazott pedagogiai mod-
szert. Ezt a kiilon segitséget altala-
ban akkor igénylik a tanulasi za-
varokkal kiizd6 tehetséges gyere-
kek, ha irasban kell valaszolniuk,
vagy fel kell olvasniuk valamit, és
utdna arra kell reagalniuk.
Minden tanul6é masfajta szemé-
lyiség, igy valdjaban minden sze-

mélyiségjellemzot figyelembe kell
venniink a differencialt képesség-
fejlesztésben. Fontos a tanuldsra
vald készenlét megléte. Biztosan
nem lehet sikeres a képességfej-
lesztés, ha nincs meg a tanuldoban
a tanulashoz val6 megfeleld vi-
szony.

A fejlesztésben az 6nalldé munka-
végzésre helyezzilk a f6 hang-
sulyt, ehhez azonban sziikséges
néhdny szempont megléte. Pl.:
feladatmegértési képesség szintje;
feladatmegoldd miiveleti képes-
ség szintje; jartassag az eszko-
z0k hasznalataban; viselkedés kii-
16nb6z6  problémahelyzetekben;
munkatemp6 problematikaja.
Ezeket a személyiségjellemzo-
ket nemcsak megfigyelni kell, ha-
nem folyamatosan fejleszteni is

a tanitasi-tanulasi folyamatban. A
fejlesztés befolyasolhatja a tanuld
szocialis képességeinek szintjét,
illetve hogy hol helyezkedik el az
osztaly szociometriai statuszaban.
Napjainkban kiilonosen fontos az
egyittmiikodési készség megléte
a tarsas kapcsolatokban.

Minden gyereknek egyforman
meg kell adnunk a lehetdséget,
hogy tanuljon és kiterjessze ké-
pességeit. Nem szabad figyelmen
kiviil hagyni a tanulasban meg-
mutatkozo egyéni kiilonbségeket,
hanem kezelniink kell azokat.

A differencialt tehetségfejlesz-
tés az egyik modja a tanulési ké-
pességben jelentkezd egyéni elté-
résre valo reagalasnak.




