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A Magyar Tehetséggondozo Tarsasag kiadvanya

A tartalombol:

»A dezintegrdcio tehdt olyan folyamat, amelynek sordn egy alacsonyabb szintii miikodésmaod felbomlik,
hogy egy magasabb rendii értékrendszer kialakulhasson.”
(Dr. Téth Laszlé: Dabrowski érzelmi fejlodéselmélete)

»A megfelelo megkiizdési modszerek kialakitasahoz sziikséges a sziilok
és a pedagogusok tamogato munkdja is.”
(Pataky Nora — Kormendi Attila: Stresszforrasok és megkiizdést igénylé helyzetek tehetséges gyerekeknél)

» Valosziniileg van olyan tehetség, aki a zord kornyezeti tényezok ellenére is ki tud
bontakozni, és meg tudja mutatni dtlagon feliili képességeit...”
(Dr. Péter-Szarka Szilvia: Hatranyos helyzetii tehetségesek)

wMindegyikiikre jellemzd, hogy okosabbak, bolcsebbek, élénkebbek és kivancsiabbak az dtlagnal.
Tobb energidjuk van, s azt arra forditjak, hogy a koriilottiik lévo vilagot megismerjék és alakitsdak.”
(Hegediis Adam: Ujgeneracios gyermekek nevelése)
»Az egyetemes magyarsdag olyan kincs, amelyet szolgdlni tobb mint gyonyoriiség — kitiintetés.”
(Szakolczay Lajos: Magamban biztam...)



Mindségi tankonyvekkel
a mindségi oktatdsért
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APACZAI KIADO

Az Apaczai Kiado taneszkozei a biologia
tantargy tanitasahoz

» A biolégia 24 programcsomagunk elemei évfolya- ¢ A munkafiizetek a tankonyv ismeretanyagara épiil-

monként (7-8. évfolyam): Biolégia tankényv, Biol6-
gia munkafiizet, feladatlapok, interaktiv tananyag,
tanari kézikonyv és elektronikusan letolthetd tanme-
netjavaslat.

* A tankdnyvek jol strukturaltak, fejezetekre és lec-
kékre vannak tagolva. Az ismeretanyagot gyakorlat-
orientalt médon, azaz a mindennapi életbdl vett példa-
kon keresztiil dolgozzak fel. Szamos megfigyelés segiti
a tananyag elsajatitasat. Az érdekl6do didkok szamara
sok kiegészitd anyagot kinalnak.
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nek, annak elmélyitését, gyakorlasat és ellendrzését
szolgaljak. A témazaré feladatlapok a tanulok tuda-
sanak mérésében nyujtanak segitséget a pedagdgus
kollégak szamara.

Az interaktiv tananyagokban jatékos feladatok biz-
tositjak a tanulok megfeleld motivacidjat. A szemlél-
tetések a témabdl kiragadott fontos és érdekes ismere-
teket mutatnak be néhany perces filmek formajaban.
A kollégdk munkajat moédszertani kézikonyvek és
elektronikusan letdltheté tanmenetjavaslatok segitik.
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40 éve

jelent meg S. Scarr és R. A. Wein-
berg pszicholégusok altal jegy-
zett beszamolo, amely az adottsag
vagy nevelés témakorében végzett
szocializacios kutatasaikat rogziti.
Az adottsag vagy a nevelés els6d-
legessége, egymashoz viszonyitott
jellemzo6ik régota targya a kiilonfé-
le kutatasoknak. Ezekbe a kutata-
sokba testvérparokat, ikerparokat
is bevontak annak megallapitasa-
ra, hogy lényegében melyik hatds
alapozza meg az ember intellektu-
sat? A nevelés vagy az alapvetoen
genetikailag meghatarozott adott-
sag?

Egy szintén 30 éve végzett vizs-
galata alapjan S. L. Farber megal-
lapitotta, hogy az egymastol elva-
lasztott, de hasonlo kdrnyezetben
felnovo egypetéjii ikrek intelligen-
cigjaban elhanyagolhatéak voltak
a kiilonbségek. Ha azonban a kor-
nyezet nagyon eltért egymastdl,
akkor ez az intelligenciajukban is
megmutatkozott. Etikai okok miatt
csak bizonyos feltételek kozott le-
het gyermekekkel kisérleteket vé-
gezni, de vannak olyan természe-
tes életkoriilmények, amelyeknek
jellemz6ibdl viszonylag objektiv
kovetkeztetéseket lehet levonni.
Nem kell valtoztatni az életfeltéte-
leken annak megallapitasara, hogy
a magasabb szocialis statusu gyer-
mekei altaldban magasabb intelli-
genciakvocienssel rendelkeznek,
mint azok, akiknek a sziilei nem
ebbe a szocialis mezobe tartoznak.
Az is egyértelmiien megallapitha-
to, hogy a fejlédési skalakon mu-
tatott kisgyermeki fejlodési telje-
sitmény nagy valosziniiséggel von
maga utan gyenge intellektualis
teljesitményt a késobbi életkorok-
ban is alacsony szocio6kondmiai
status mellett, mint magas mellett.
Végiil is az intellektualis teljesit-
ményt az adottsdg vagy a nevelés
hatarozza meg? A kutatasok sze-
rint az intelligenciat az orokletes
¢és a kornyezeti tényezok egyarant
befolyasoljak.

A sziletési suly, a taplalko-
zas ¢és a kiilonféle csaladi eredetii
orokletes betegségek mind Gssze-
fiiggenek a kdrnyezettel, vagyis az
orokletes és kornyezeti faktorok
kolcsondsen egymasra hatva befo-
lyasoljak a gyermekek fejlodését,
igy intellektusat is.

Forras: Tehetség-kalauz; Kossuth Egye-
temi Kiado, Debrecen, 1996.
Szerkesztette, dsszeallitotta és forditotta:
dr. Toth LaszIo.

Tarsasag

Balogh Laszlo
elnék

Magyar Tehetséggondozo

www.mateh.hu

Aktualis

Az MTT elndksége és valasztmanya
2011. februar 16-an {ilést tartott. Meg-
targyalta és egyhangulag elfogadta
a tarsasag 2010. évi gazdalkodasardl
sz0l6 beszamolot. Napirendre tlizte a
két testiilet az MTT gazdalkodasanak
(2008-tol 2010-ig) ellendrzésérdl szold
beszamolot, erre a 2010. szeptemberi
kozgyllés hatarozata kotelezett ben-
niinket. A feliigyeld bizottsag kiilsd
szakértd bevonasaval atvizsgalta a tar-
sasag utobbi harom évben végzett gaz-
dalkodasat, s irasban foglalta 6ssze a vé-
leményt. Ennek lényege: ,,Osszességé-
ben megallapithatd, hogy a kdzhaszni
szervezet konyvelése és gazdalkodasa
a bemutatott és ellendrzott dokumentu-
mok alapjan megfelel a szamviteli tor-
vényben foglalt, a kdzhasznu szerveze-
tek részére eldirt jogszabalyi feltételek-
nek.” Idézet Toth Tamas feliigyel6 bi-
zottsagi elndk irasos értékelésébal.

A szekciok elndkei beszamoltak az el-
mult harom évben végzett tevékenysé-
giikrdl. A beszamolok alaposak voltak, s
bizonyitottak, hogy a szekciok a Magyar
Géniusz Programban és a Nemzeti Te-
hetségprogramban megfogalmazott 1j
kihivasokkal 6sszhangban formaltak te-
vékenysegiiket. Kiilondsen oOrvendetes,
hogy a két 0j szekcio (Tanitéi és Ver-
senyszervez6i) dinamikus és sikeres te-
vékenységével felzarkozott a hagyoma-
nyosan jol miikodokhoz. Itt is koszonjiik
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minden szekcionak és vezetdinek aldo-
zatos munkajat, ez az a keret, ahol szak-
mai tevékenységiink a legszélesebb kor-
ben tud kibontakozni, tudunk uj tagokat
toborozni, ezért is kiemelt szempont a
szekciok tevékenysége. Az tilésen harom
minisztériumi el6terjesztés is napirend-
re keriilt. ,,A kerettantervek kiadasanak
és jovahagyasnak rendjérdl, valamint
egyes oktatasi szabalyok modositasardl
sz016 17/2004. (V.20.) OM-rendelet mo-
dositasa” eldterjesztésrdl az elndkség
megbizasabol még november végén irt
véleményt dr. Polonkai Maria alelndk,
ezt az tilésen meghallgattuk, és egyetér-
téssel elfogadtuk. Két 4j dokumentum is
szoba keriilt: a kozoktatasi torvény leg-
ujabb tervezete, valamint a ,,Pedagogu-
sok életpalya-modelljének” legtjabb
koncepcidja. A tehetséggondozas szem-
sz0gébdl nézve mindkét dokumentum-
rél alapvetden igen pozitiv vélemény
alakult ki, amelyet el is juttattunk a Ma-
gyar Tehetségsegitd Tanacs elndkéhez,
Csermely Péter professzorhoz, hogy to-
vabbitsa az illetékesekhez.

A tervek szerint az ECHA-Diploma-
sok Miihelyének kévetkezé konferenci-
dja 2011. majus 6-an, 7-én lesz a buda-
pesti Balassi Balint Gimnaziumban.
A részletes program és a jelentkezési lap
marcius végétol olvashatdé az MTT-
honlapon. (www.mateh.hu)

Dr. Balogh Laszlé
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Dabrowski érzelmi fejlodéselmélete

¥ Kazimiers Dabrowski

Kazimiers Dabrowski (1902—
1980) lengyel pszichologus, pszi-
chiater és filozofus volt, emellett
elismert kolto, zeneszerzo €s szin-
muird. Elmélete a két vilaghaboru
soran szerzett tapasztalataibol for-
maldédott ki, abbdl, hogy szemta-
nuként alkalma volt megismerni
az embert a legjobb és legrosszabb
oldalardl. Arra a kovetkeztetésre
jutott, hogy azoknak az emberek-
nek, akik életiik kockaztatasaval
mentettek masokat, bujtattak ide-
geneket, valamilyen mddon Kkii-
16nbozniiik kellett azoktol, akik a
haborti szélsdségesen erdszakos
cselekményeit elkdvették. A koros
0nzéstol a szElsdséges onzetlensé-
gig a fejlédés o6t szintjét kiilonitet-
te el.

Dabrowski elmélete a fejlédés
szintjeirdl azokhoz az elméletek-
hez sorolhato, amelyek a fejlodést
egymas utani szakaszokban kép-
zelik el — ilyen példaul Piaget el-
mélete az értelmi fejlodés szaka-
szairdl —, de alaptételei masok: (1)
az alacsonyabb szintrél a maga-
sabb szintre vald atlépés inkabb
kivétel, mint szabaly; (2) a szintek
nem ¢életkorhoz kotottek; (3) a ma-
gasabb szintek nem foglaljak ma-
gukba a kevésbé fejlett struktura-
kat. Ehelyett egyfajta belsd kol-
csonhatas all fenn az alacsonyabb
és a magasabb szint kozott: az in-

Dr. Toth Laszlo

tegraltabb struktura csak akkor
er6sodhet meg a személyiségben,
ha a kevésbé integralt struktira
szétesik, felbomlik. Ezt Dabrows-
ki ,,pozitiv dezintegracionak” ne-
vezte. A dezintegracio tehat olyan
folyamat, amelynek soran egy ala-
csonyabb szintli miikodésmod fel-
bomlik, hogy egy magasabb rendii
értékrendszer kialakulhasson. Mi-
vel a személyiség fejlodése nem
mehet végbe a kevésbé fejlett
struktarak felbomlasa nélkiil, a
fajdalom a fejlédés sziikségszerii
velejardja. Dezintegracio leggyak-
rabban a serdiil6kor alatt és krizis-
helyzetekben fordul eld.

Fejlédési szintek

1. szint. Az 1. szinten all6 egyé-
nek a kozvetlen kielégiilésre tore-
kednek, kizarolag primitiv készte-
téseiknek engedve cselekednek.
Nem érzik magukat blindsnek,
nem szégyenkeznek, nincsenek
bels6 konfliktusaik, kevés egyiitt-
érzést mutatnak masok irant. Ego-
centrikus  motivumok  vezérlik
Oket — példaul hatalom, pozicio,
vagyon —, emiatt mindent masok
rovasara akarnak elérni. Az erkdl-
csi, szocialis, intellektualis és esz-
tétikai értékek megjelenéséhez en-
nek a primitiv szintii miikodés-
modnak fel kell bomlania. Sajnos
sokan vannak, akiknél a dezinteg-
raci6 nem megy végbe, igy ezen
a szinten élik le egész életiiket.

2. szint. A 2. szinten a primitiv
struktira veszit merevségébdl,
Osszezavarva €s bizonytalansagba
taszitva az egyént. A belsé konf-
liktusok alapjaiban razzak meg a
lelket, megteremtve a hatteret egy
magasabb rendi pszichikus struk-
tara sziiletéséhez és fejlodéséhez.
Osszezavarodottsaguk miatt a fej-

16dés 2. szintjén allok kiszolgalta-
tottak: kdnnyen magukkal sodor-
jak oOket a naluk nagyobb maga-
biztossagot mutatd, am valdjaban
a fejlettség alacsonyabb szintjén
all6 emberek. A vallott értékek és
attitidok sztereotip jellegliek, a
kornyezetbdl készen atvettek, nem
beliilrél fakaddak. Hianyzik mo-
glilik az a belsd értékhierarchia,
aminek segitségével az egyén az
egymassal szemben allo, vonzo6 és
taszito erdket helyesen tudna érté-
kelni. Ennél fogva a sokféle ut
mind kényszerpalyanak tiinik.

3. szint. A 3. szintre a magasabb
és az alacsonyabb szintli motivu-
mok kozotti vertikalis konfliktu-
sok jellemzdek. Amint az egyén
ugy talalja, hogy a viselkedése el-
lentmond a belsé idealjanak, bii-
nosnek érzi, szégyelli magat. Fe-
sziiltséget €l at amiatt, hogy ,,ami
van” és ,,aminek lenni kellene”,
nem vag egybe. A bels6 konfliktus
intenzivebbé valasaval egyidejli-
leg az empatiara vald hajlam ¢€s a
kreativitas feler6sodik, ami az em-
beri 1ét heroikus kiizdelemének a
megnyilvanuldsa. A 3. szint leg-
fontosabb jellemzdje a ,,pozitiv al-
kalmazkodasi zavar™: tiltakozas
az egyén tarsas kornyezetének
azon eldirasai és attitiidjei ellen,
amelyek nem illenek 0ssze az egy-
re tudatosabban vallott magasabb
értékekkel. Az egyén f0 tdmasza
az intelligencia lesz, ez segiti ab-
ban, hogy az életet a maga teljes-
ségében megértse.

4. szint. A 4. szinten megindul a
szintézis, a belso konfliktusok el-
tiinedeznek. A megmaradd konf-
liktusok egzisztencialis, filozofiai
és transzcendentalis jelleglick. Az
idedlis és a realis 0sszhangba ke-
ril. A személyiség legfobb szer-
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vez6 erejévé az énideal valik. Ki-
alakul az egyénnek az a képessé-
ge, hogy 6nmagat és masokat ob-
jektiven lassa. Ezen a nagyon ma-
gas szinten az egyén tudatosan ké-
pes szabalyozni sajat fejlodését.

5. szint. Az 5. szinten az atala-
kulas teljessé valik: az egyén pro-
balja megvaldsitani az idealist. A
masodlagos integraciot a harmo-
nia, a szolgalat, az altruizmus, az
egyetemes értékekbe vetett hit és a
belsé konfliktusok hianya jellem-
zi. Az egyén mélyen egyiitt érez
masokkal, és allando késztetést
érez arra, hogy masokon segitsen
(mint pl. Teréz anya). Nyilvanvalo,
hogy ezt a legmagasabb szintet
csak kevesen érik el. Dabrowski
ezt a szintet inkabb folyamatnak,
mint befejezett allapotnak tekin-
tette, ami felé az egyén élete végé-
ig torekszik. Szerinte a masodla-
gos integracié a kis konfliktusok
pozitiv megoldasainak eredmé-
nye. Ahogy ndvekszik a masodla-
gos integracio, gy csokken a bel-
sO pszichikus fesziiltség. A fejlo-
dés eme legmagasabb szintjét el-
éré személyekrol késziilt esetta-
nulméanyok arra vilagitanak ra,
hogy 6k mind tehetséges egyének
voltak. Onmagéban az intelligen-
cia azonban nem megbizhat6 el6-
rejelzdje a legmagasabb fejlettségi
szintnek, ehhez sziikség van arra,
hogy az egyén bizonyos teriilete-
ken kiilonleges reagald képesség-
gel is rendelkezzen. Ezt a kiilonle-
ges reagalo képességet Dabrowski
,felfokozottsagnak™ nevezte.

Osszességében Dabrowski el-
mélete a fejlodés Ot szintjét irja le:
egy elsddleges integracios szintet,
amelyen az egyén a tudattalan im-
pulzusainak kiszolgaltatottja, egy
masodlagos integracids szintet,
amelyen az egyén a személyiség-
ideal elérésére torekszik, és harom
atmeneti allapotot, amelyek a de-
zintegracio fazisait képviselik.

Felfokozottsag

A felfokozottsag fogalma Dab-
rowski érzelmi fejlédéselméleté-
nek egyik kulcseleme. A sz6 a
lengyel nadpobudliwosc fordita-
sa, mely tulgerjesztettséget, feliil-
ingereltséget, tartdsan magas in-
tenzitast jelent (angolul: overexci-
tability). Dabrowski szerint 6tféle
felfokozottsag létezik annak meg-
feleloen, hogy az energia milyen
forrasbol taplalkozik: testi, érzé-
ki, képzeleti, intellektualis és ér-
zelmi.

A reagaloképesség e fajtai min-
den egyénben megvannak, de ha-
tasuk csak akkor jelentds a fejlo-
désre, ha az atlagosnal nagyob-
bak.

A pszichomotoros felfokozott-
sag a testi vonatkozasu tobblet-
energiara, munkamanidra, kény-
szermozgasokra (pl. tic, koromra-
gas), gyors beszédre, impulzivi-
tasra, cselekvésre valo késztetésre
vonatkozik. Az érzéki felfokozott-
sag az érzéki benyomasok iranti
fogékonysagot, esztétikai érzéket,
érzékiséget foglalja magaba, vala-
mint azt, hogy az egyén szeret a
figyelem kozéppontjaban lenni.
A keépzeleti felfokozottsdg a rend-
kivil élénk vizualizacioban, Otle-
tességben, kreativitasban, fantazi-
aban, tovabba a koltoi, szinészi €s
képzomiivészeti  képességekben
nyilvanul meg. Az intellektudlis
felfokozottsag a gondolatébresztd
kérdésekben, analitikus gondolko-
dasban, reflektivitasban, problma-
megoldasban, az absztrakt ¢és el-
méleti dolgok iranti érdekl6dés-
ben tiikkrozodik. Az érzelmi felfo-
kozottsag megnyilvanulasanak te-
kinthetd az intenziv kapcsolattar-
tas masokkal, a dolgok mély atélé-
se, a halaltol, kinos helyzetektol,
blintdl vald félelem és az érzelmi
fogékonysag.

Igen sok kutatés vizsgélta a fel-
fokozottsag kiilonbozo valtozatait

a tehetségesek korében. Az els6
kutatast Dabrowski végezte 1962-
ben, aki arrol szamolt be, hogy az
Osszes altala tanulmanyozott te-
hetséges gyermek és fiatal mutatta
a felfokozottsag jegyeit. A tehetsé-
gesek magas energiaszintjérél mas
kutatok és klinikusok is besza-
moltak. Az eddig publikalt kutata-
sok azonban a pszichomotoros és
az érzéki felfokozottsag esetében
nem talaltak szignifikans kiilonb-
séget a tehetségesek és a kontroll-
csoportok kozott. A masik harom
teriileten viszont a kutatasok ala-
tamasztottak a klinikai megfigye-
léseket.

A legfontosabb teriiletnek az ér-
zelmi felfokozottsdg bizonyult.
Ezt a tehetséges gyermekeknél,
serdiiloknél és felndtteknél egy-
arant kimutattdk. Ugy tiinik tehat,
hogy a gazdag és intenziv érzel-
mekre valo képesség egész életen
at megmarad (,,talérzékenység”).
A pedagogusoknak, tanacsadok-
nak, sziiloknek fontos tudni, hogy
az érzelmi intenzitds a tehetség
természetes velejardja, nem pedig
a rendellenes miikodés jele.
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Stresszforrasok és megkiizdést igenylo helyzetek
tehetséges gyerekeknél

A tehetséges gyerekeket érd, meg-
kiizdést igényld helyzetek valtoza-
tosak. Egyrészt jelen vannak az
atlagos képességekkel rendelkez6
gyerekekéhez hasonld (altalanos)
megkiizdést igénylé helyzetek,
példaul kezelni a tarsak visszauta-
sitasat, konfliktusok a tanarokkal,
ellenkez6 nemmel kapcsolatos
problémas helyzetek, teljesitmény-
nyel kapcsolatos problémak. Mas-
részrol a tehetséges gyerekeket
sok olyan sajatossag jellemzi, me-
lyek tovabbi stresszforrasok lehet-
nek, ezekbdl a legfontosabbakat
érdemes kiemelni (Garland és Zig-
ler, 1999; Swiatek, 2001):

* A tanitési sziinetek nehezen ke-
zelhetok a tehetséges gyerekek
szamara, mivel kevesebb a kihi-
vas, nincsenek feladatok, vala-
mint kevesebb a pozitiv vissza-
jelzés is. A strukturélatlan {ires
idészakok fesziiltséget, stresszt
okozhatnak olyan gyerekek sza-
mara, akik nagy teljesitmények-
re képesek, de szocialis képessé-
geik nem biztos, hogy ugyan-
olyan magas szinvonalon mi-
kodnek.

A tehetséges tanuloknak folya-
matos ingerlésre és intellektualis
kihivasokra van sziikségiik.
Ezért mig a tanorai ismétlések,
Osszefoglalasok sziikségesek az
atlagos képességli tanulok sza-
mara, a tehetségeseknek stressz-
forrast jelenthetnek (unalmas,
monoton munka).

Sok tehetséges gyermek szdmara
fontos a fliggetlenség, a sajat vé-
lemény megfogalmazasa. Ezzel
izolalodhatnak tarsaiktol, vala-
mint kevesebb tarsas tamogatas-
ra szamithatnak.

Pataky Nora — Kormendi Attila

* A tehetségesek altal elvégzett
tobbletfeladatok  (tanulmanyi
versenyek, szakkor, tarsak fel-
zarkéztatdsa) tovabbi stresszfor-
rasok lehetnek.

A siker ¢és a kiemelked¢ teljesit-
mény pozitiv stresszt eredmé-
nyezhet, mely ugyanugy megter-
heli a vegetativ idegrendszert,
mint a negativ stressz.

A komplex gondolkodas és a
kommunikacios képességek koz-
ti aszinkronitas azt eredményez-
heti, hogy gondolataikat nem
tudjak megfeleléen kommuni-
kalni (tal komplex a gondolko-
das ahhoz, hogy akar atlagos
kommunikacios képességekkel
kozolni lehessen az eredmé-
nyét).

Osszességében a tehetséges gye-
rekeket atlagon feliili képességeik
olyan megkiizdést igényld helyze-
tek elé allitjak, melyekre nagy va-
l6szintiséggel nincsenek adaptiv
megoldasi modszereik.

Milyen megkiizdési stratégiak felé le-
het a tehetséges tanulokat vezetni?
Az adaptiv stratégiak hasonloak a
legtobb gyerek altal preferalt stra-
tégiakhoz. A megfelel6 megkiizdé-
si médszerek kialakitasdhoz sziik-
séges a sziilok és a pedagogusok
tamogatd munkaja is.

* Késleltetés. A stressz forrasanak
idoleges megsziintetése. (Példaul
a tanulds megszakitasa és mas
tevékenység végzése hosszabb-
rovidebb ideig.)

* Pozitiv konfrontalds a stressz
forrasaval. (Ha a stressz forrasa
egy személy, akkor érdemes
megbeszélni vele €rzéseit, gon-
dolatait.)

* Beszélni a stressz forrasarol.
(Professzionalis tanacsadd igény-
bevétele).

* Perspektivavaltds,  atkeretezés.
(Kihivasként vagy tapasztalatszer-
zésként értékelni a nehézséget, hu-
mor alkalmazasa a helyzetek keze-
Iésében)

* Olyan képességek tanuldsa és
fejlesztése, melyek segithetnek a
stresszel megkiizdeni (id6 mene-
dzselése, szervezési képességek,
feladatok szakaszolasa, nemet
mondas képessége). Az emlitett
képességek elsésorban csoport-
helyzetben fejleszthetok.

* Tamogatd rendszer kialakitasa
(hobbi, megbizhato felndttek,
megbizhat6é kortarsak). A tamo-
gato rendszer a kialakulasa utan
folyamatos védelmet biztosit a
stresszorok ellen.

* Fizikai aktivitas fontossaga (se-
git a stressz vegetativ tiineteinek
csokkentésében).

* Helyes légzéskoordinacio, rela-
xacios modszerek alkalmazasa.

A maladaptiv stratégiak kozé tar-
tozik a tul alacsony vagy til ma-
gas célok kittizése, illetve eréfe-
szités a hibazas elkeriilésére.
A kivaloan teljesito tehetséges ta-
nuldok onbecsiilését a hibak nagy-
mértékben rontjak. Elkeriilés he-
lyett preferaljuk a szembenézést, a
hibdk megengedését, a hibazassal
kapcsolatos hiedelmek atdolgoza-
sat, a tévedések utan valdo megfele-
16 viselkedés és érzelmi egyensuly
kialakitasat.

Milyen eszkozokkel segitheti a ta-
nar vagy a sziilo a tehetséges gye-
rekek stresszkezelését?
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1. Segiteni kell a tehetséges diakot
abban, hogy felismerje és meg-
értse intellektualis, szocialis és
emocionalis sziikségleteit a fej-
16dés kiilonbozd szakaszaiban
(Silverman, 1994; Garland és
Ziegler, 1999). A tehetséges di-
aknak fontos megértenie, hogy
miben kiilonbozik  tarsaitol.
Ugyanakkor a beilleszkedés
elosegitésének érdekében leg-
alabb ennyire fontos azt is meg-
beszélni vele, hogy miben nem
kiilonbozik tarsaitol. A tehetsé-
ges tanulok nehezebben értik
meg ¢és fogadjak el kortarsaikat,
ebben a folyamatban a hasonlo-
sagok kiemeléséhez segitségre
lehet sziikségiik. Segiteni kell,
hogy elfogadjak a tehetséggel
egyiitt jar6 kiemelkedd képes-
ségeiket, illetve hataraikat is. A
perfekcionizmus sok tehetséges
diak jellemzéje, ezt figyelembe
véve a redlis célok kittizését kell
megerdsiteni €s megtanitani
szamukra.

2. Segiteni kell a realisztikus és
pontos énkép kialakulasat. A
tehetséges tanuldk realisztikus
én-koncepcidja tobb tényezd
miatt is nehezebben alakulhat
ki. Nincsenek hozzajuk hasonlo
kortarsaik, akikhez hasonlithat-
nak magukat (Swiatek, 2000),
igy kevésbé pontosan tudjak
meghatarozni 6nmagukat ma-
sokhoz képest. Specialis képes-
ségeik olyan kiugro tulajdonsa-
gok, melyek nehezen illeszthe-
tok az énképbe. A megfeleld
énkép kialakitasaban a huma-
nisztikus pszichologia modsze-
rei segithetnek (Tringer, 2000).

3. A pedagdgusnak tiirelmesnek
kell lennie, és erre kell tanitania
a tehetséges didkot is. Egyrész-
r6l a tehetséges didk szamos
olyan jellemzével bir, melyek
probara tehetik a pedagdgus tii-
relmét (kérdezdskodés, kételke-
déssel szembeni intolerancia),
masrészrol a felsorolt tulajdonsa-

. Szabalykezelés. A

gok a sikeres beilleszkedés aka-
dalyai lehetnek.

. Motivalas. Meg kell értetni a te-

hetséges tanuldval, hogy nem
kell kiemelkedd teljesitményt
nygjtania minden helyzetben.
Allitson fel prioritasi listat, és
a legfontosabb feladatokban
nyujtson kiemelkedd teljesit-
ményt, a tobbiben elég a megfe-
lelt. Tudnia kell, hogy bizonyos
dolgokat nem képes kontrollal-
ni. A feladatok megoldasara ira-
nyul6 erdfeszitést (példaul egy
tanulmanyi versenyre valo fel-
késziilés mennyiségét €s mind-
ségét) kontrollalhatja, azt azon-
ban nem, hogy ki nyeri meg az
elso dijat.

tehetséges
gyerekeknek gyakran problé-
maik vannak szabalyok betarta-
saval. Szeretik automatikusan
megkérddjelezni a szabalyokat,
ami interperszonalis konfliktu-
sokhoz vezethet. Meg kell tanul-
niuk néhany fontos dolgot a sza-
balyokkal kapcsolatban. Egyes
szabalyok megkérddjelezhetok,
mas szabalyok nem. A szabalyok
gyakran nem logikusak, nem
igazsagosak, és néha értelmet-
lennek ttinnek. A szabalyok
idonként valtozhatnak. Ugyan-
akkor a szabalyok kovetése nem
aztjelenti, hogy egyetértiink ma-
gaval a szaballyal.

. A szocializalatlan viselkedés

megbeszélése. Sok feln6tt gon-
dolja, hogy a tehetséges gyerek
szocializalatlan viselkedése el-
nézhetd kiilonleges képességeik
miatt. Erdemes azonban meg-
beszélni és megfelelé6 modon
reagalni a szocializalatlan vi-
selkedésre, mivel igy eldsegit-
jik az empatia, a tolerancia ¢és a
kooperativitas fejlodését. A te-
hetséges gyerek szocializalatlan
viselkedésének figyelmen kiviil
hagydsa tehat gatolja a beillesz-
kedés szempontjabol fontos ké-
pességek fejlodését.

7. A pedagogus legyen elérhetd a
tehetséges didk szamara, ¢és
sziikség esetén iranymutatast,
tanacsot kell adnia. A tehetsé-
ges gyerekek érettebbnek tiin-
hetnek koruknal kiilonleges ké-
pességeik miatt. Ugyanakkor
emocionalis, szocialis képessé-
geiket tekintve gyerekek, tehat
¢életkoruknak megfelelden telje-
sitenek. Ezért a latszat ellenére
sziikségiik van érthetéen meg-
fogalmazott tanacsokra, figye-
lemre és megértésre. A fonto-
sabb dontések meghozasadhoz
igénylik a feln6tt tdmogatast.

Osszességében megfogalmazhatd,
hogy a tehetséges gyermek éle-
tében lehetnek olyan iddszakok,
mikor magasabb intenzitasu pozi-
tiv és/vagy negativ stresszt ¢lnek
at, azonban ezek megfelel peda-
gogusi, sziildi reakciok és iranyi-
tas mellett, illetve hatékony meg-
kiizdési technikak elsajatitasaval
jol kezelhet6vé tehetdek.
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Hatranyos helyzetii tehetségesek

A tehetség utat tor ma-
génak. .. - szoktak mon-
dani. De vajon igaz-¢ ez
a mondas? Valoszini-
leg van olyan tehetség,
aki a zord kornyezeti té-
nyezok ellenére is ki tud bontakozni és
meg tudja mutatni atlagon feliili képessé-
geit, am a gyakorlatban dolgoz6 pedago-
gusok tobbsége inkabb ennek az ellenke-
z0jével talalkozik: olyan fiatalokkal, akik
akiils6 koriilményeik, csaladi vagy anya-
gi helyzetiik miatt nem tudjak érvényre
juttatni tehetségiiket.

Nemcsak a mindennapi tapasztalatok,
de a tehetséggel kapcsolatos elméleti mo-
dellek is megfogalmazzak a kornyezeti
tényezOk fontossagat. Czeizel (2004)
négygyiris talentummodellje a belsd
adottsagokon tal hasonlo fontossagu
meghatarozo tényezoknek tartja a csalad,
az iskola, a kortarscsoportok ¢s a tarsada-
lom szerepét, Gagné (1993) Megkiilon-
boztetd tehetségmodellje (DMGT-Diffe-
rentiated Model of Giftedness and Talent)
pedig a szunnyad6 és a megnyilvanulo te-
hetség kozti atjarast biztosito folyamat két
16 katalizatoranak az intraperszonalis és
kornyezeti tényezoket nevezi meg. E mo-
dellek alapjan is azt lathatjuk, hogy a kor-
nyezet tamogatd vagy serkentd koriilmé-
nyei, csakugy mint a negativ, elnyomo
hatasok jelent6s befolyéssal birnak a te-
hetség alakulasara.

A hatranyos helyzet

A hatranyos helyzet fogalmanak megha-
tarozasa igen relativ, hiszen ami egy adott
tarsadalomban vagy id6szakban norma-
lisnak és elfogadottnak szamit, az mas
helyen és idoben deviansnak, vagy a tobb-
ség ¢életszinvonalahoz, életmindségéhez
képest alacsonyabbnak, hatranyosnak ne-
vezhetd. Lisko szerint (2002) a sziilok is-
kolazottsaga, egzisztencidlis biztonsaga,
a csaladok stabilitasa, az eltartottak sza-
ma, a csaladok nagysaga, a sziilok devi-
ancidja és a kisebbségi etnikai helyzet

Dr. Péter-Szarka Szilvia

azok a meghatarozo6 paraméterek, melyek
alapjan a hatranyos helyzet mértékét defi-
nidlhatjuk. Ebben a tekintetben a hatra-
nyos helyzet egy skalaként értelmezhetd
fogalom, melynek egyik végén azok all-
nak, akiknek a csaladjuk a fenti szempon-
tok alapjan kevésbé érintett, mig halmo-
zottan hatranyosnak nevezhetjiik azokat,
akiket ezek koziil tobb paraméter negativ
megnyilvanulasa is jellemez. A pedago-
giai ¢értelemben is hasznalt hatranyos
helyzet fogalma azokat a gazdasagi, tar-
sadalmi és kulturalis koriilményeket jelo-
li, melyek az iskolai haladas szempontja-
bol a tobbséghez képest kedvezdtlenebb
helyzethez vezetnek (Fejes, Jozsa, 2005).

A hatranyos helyzet fogalmat érdemes
tobb oldalrol is értelmezni, ugyanis a ta-
nulasra gyakorolt hatasuk nem ugyan-
olyan mértékii. Fejes és Jozsa (2005) vizs-
galatai szerint az anyagi, nyelvi és érzel-
mi hatrany nem egyforma modon és mér-
tékben befolyasolja a tanuldsi kedvet: a
legerdteljesebb negativ hatast egyértel-
miien az érzelmi hatrany gyakorolja a ta-
nulasi motivaciora, mig a pusztan anyagi
hatranyban ¢él6 tanulok nincsenek jelen-
t6s lemaradasban a tobbiektdl. A kiilon-
b6z0 hatranyok halmozodasa, 6sszeado-
dasa természetesen jelentésen csokkenti
a motivaltsagot. Ezeket a negativ hatéaso-
kat tovabb er6siti az a tény, hogy azokban
az iskolakban, ahova tobb hatranyos hely-
zetll gyerek jar, tobbnyire az oktatds tar-
gyi és személyi feltételek is rosszabbak
(Lisko, 2002).

A hatranyos helyzetii tehetséges tanulok
Jellemzoi

Gyarmathy Eva (2002) a hatranyos hely-
zetll tehetségeket a tehetségesek kiilonle-
ges csoportjaba, az alulteljesitok kozé so-
rolja, vagyis esetiikben a lehetséges és a
megvalosulo teljesitmény kozt jelentds
kiilonbség jelenik meg. Ennek hatterében
tobb tényez0 all. Egyrészt az alapvetd hi-
giénés ¢s fizikai sziikségletek hianyossa-
gai gyakran megnehezitik, sot lehetetlen-

né teszik a tanulast. Ehesen, villany, iro-
eszkoz, felszerelés nélkil nehéz tanulni.
Emellett a csaladi értékrend is nehezitheti
a tanul6 dolgat, mivel ha a tudas és tanu-
las nem jelent értéket szamukra, a gyer-
mek tanulasi kedve is jelentdsen csdkken
(Van Tassel-Baska, Willis, 1987).

Az iskolai teljesitményben megjelend
hidnyossagaik elsdsorban abbol fakad-
nak, hogy szokincsiik, ismereteik, éppen
a kevésbé élménygazdag kornyezet ko-
vetkeztében szegényebb és hianyosabb.
Gondolkodasmodjuk is gyakran eltér
az iskolai tanulas soran leginkabb hasz-
nalatos analitikus informaciofeldolgozasi
modtol, ehelyett a globalis tanulasi mod,
valamint a téri-vizualis informaciofeldol-
gozas jellemzobb rajuk (Gyarmathy,
2003).

Lisko (2002) ramutat, hogy a hatranyos
helyzetben 1év6 csaladok gyermekei
gyakran nem megfelel6 higiénés kortil-
mények kozott élnek, a targyi kornyezet
hianyossagai hatraltatjak a tanulast, tanu-
las irant kedviik pedig a sziilok szerény
elvarasai és sziikds munkaerGpiaci pers-
pektivai kovetkeztében igen alacsony.
A nyelvi hatranyok megjelenése, az isko-
lai  szabalyokhoz  valo
kodas nehézségei, valamint a sziilok ala-
csony egyiittmiikodési készsége és a
gyermekek iranti ,,felnéttes” (keresoteve-
kenység, gyermekvallalas) elvarasai meg-
nehezitik a zokkendmentes iskolai életet.

A jo iskolai teljesitmény elérés¢hez
sziikséges képességek hianyossagai miatt
a hagyomanyos képességvizsgalo eljara-
sok tobbsége nem alkalmazhaté sikere-
sen a hatranyos helyzeti tehetségesek
azonositasara, ugyanis gyakran éppen a
vizsgalni kivant képességekben torténd
elmaradas okozza az alulteljesitést. A te-
hetségazonositas céljara igy alkalmasabb
egy olyan vizsgalati eljaras, mely a dina-
mikus becslés eljarasaval, egy mediati-
zalt tanulasi eljaras sikerességének meg-
hatarozasan keresztiil vizsgalja a képes-
ségeket. Feuerstein (1979) vizsgalati mod-

alkalmaz-
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szere egy teljesitményvizsgalatot kovetd-
en olyan helyzetbe hozza a tanulét, ahol
lehetdsége nyilik az adott feladat megol-
dasahoz sziikséges gondolkodasmod el-
sajatitasara. A vizsgalat végén ujra meg-
torténd tesztelés eredménye a , tanitasi fo-
lyamat” sikerességének, azaz a tanitasra
valo fogékonysag mértékének megallapi-
tasara alkalmas. A tehetségazonositas to-
vabbi alternativ eszkoze lehet maga a te-
vékenység, azaz ha a tanuloknak tobb te-
riileten lehet6séget biztositunk kiilonbo-
70, nem csak iskolai jellegii tevékenysé-
gek végzésére. Az ebben megnyilvanulo
teljesitmény, érdeklédés és elkotelezett-
ség alapjan valaszthatoak ki a komplex te-
hetséggondozasba bevonhato fiatalok.

A hatranyos helyzetii tehetségesek gon-
dozdsa

A tehetséggondozas altalanos alapelvei-
nek tobbsége a hatranyos helyzetii tanu-
10k esetében is alkalmazhato, azonban az
atlagtol eltéré kornyezeti és képességbeli
feltételek miatt kiilonos odafigyeléssel,
egy-egy részteriilet koncentralt fejleszté-
sével végezhetd a gondozds. A nehéz
anyagi helyzetben lévd tanulokkal valo
foglalkozas soran nem lehet figyelmen ki-
viil hagyni az alapvetd testi, fiziologiai
sziikségleteket, vagyis sok esetben, akar
kiilon szocialis szakemberek bevonasaval
is, gondoskodni kell a tanulé megfeleld
étkezési, ruhazati ellatasarol, a lehetséges
tamogatasok megszerzésérol.

A tehetséggondozas folyamata soran
az er6s oldal tamogatasa kiilondsen fon-
tos, ugyanis ez biztositja a megglt sikere-
ken keresztiil az énhatékonysag érzésé-
nek megszilardulasat, a sikerélmény pe-
dig tovabbi tevékenységre, gyakorlasra,
tanulasra sarkallja a tanulét. Ebben a fo-
lyamatban a nehézséget az erés oldal
megtalaldsa, azonositasa jelentheti: a ki-
emelkedd teriilet ugyanis nem biztos,
hogy iskolai tantargyhoz, iskolai oktatasi
formakhoz kotheté modon jelenik meg. A
mindenki szamara elérhet6 gazdag prog-
ramkinalat igy az erds oldal felfedezésé-
hez, az érdeklddés kialakitasahoz, a ki-
vancsisag felkeltéséhez gyakorlatilag nél-
kiilozhetetlen. A gyenge oldal kompenza-

cidja kiilonos odafigyelést igényel. A ver-
balis képességek, a gondolkodas fejlesz-
tése mellett a tanulas iranti kedv fokoza-
sa, élmények biztositasa, a jovokép meg-
felel6 alakitasa is kiilonos jelentéségi. A
személyiségfejlesztés szempontjabol a
helyes onértékelés kialakitasa, a szoron-
gas csokkentése, az értékrend ki- vagy at-
alakitasa, a szocialis, kommunikacios
készségek fejlesztése jatszhat kozponti
szerepet.

A hatranyos helyzetii tanulok oktatasa-
ban kiilondsen fontos, hogy helyet kapja-
nak olyan oktatasi modszerek, mely a ta-
nuldk aktivizalasat, differencialasat, mo-
tivalasat segitik. A frontalis oktatas, ép-
pen a verbalitas tulstlya, a kitarto figye-
lem sziikségessége és a tanulok viszony-
lagos passzivitasa miatt nem igazan mu-
kodoképes ezekkel a tanuldkkal. Ezzel
szemben a kooperativ oktatasi modsze-
rek, a kiilonféle csoportos vagy paros fel-
adatmegoldasok, a projektmunka, a krea-
tivitast és problémamegoldast elésegitd
feladatok, modszerek, pl. gondolattérkép,
asszocidcios lancok alkotasa sokkal ered-
ményesebb lehet. Ezek a modszerek nem-
csak a hatranyos helyzetii, hanem minden
tehetséges tanulo tanitasaban igen haté-
konyak lehetnek.

Az oktatasi modszerek valtozatos al-
kalmazasa mellett egyéb olyan progra-
mokat is nyUjthat az iskola, mely a tanulas
értekeit hordozza, a gondolkodas ¢és a ta-
jékozottsag fejlodését szolgalja, az dnki-
fejezést segiti. Ide tartozik példaul a gene-
raciok kozott parbeszéd rendszeres gya-
korlasa, a tablajatékok alkalmazasa (pél-
daul a hejékereszturi iskolaban), a miivé-
szeti nevelés erdteljes bevonasa (példaul
az Igazgyongy Alapitvany munkajaban),
személyiségfejlesztd, onismeretet noveld
csoportos foglalkozasok tartasa (példaul
az Arany Janos Tehetséggondozo Prog-
ramban), dramafoglalkozasok (példaul a
Burattino Iskolaban), vagy kiilonleges ze-
ne ¢és sportfoglalkozasok (példaul a Kin-
cseshaz Altalanos Iskolaban). A nyitott,
elfogado és elkotelezett mentorok megje-
lenése az iskolaban szintén jelentdsen ta-
mogathatja a tanuldkat, hiszen ezek a fel-
néttek nemcsak szakmai téren segithet-

nek, hanem sajat tapasztalataikat felhasz-
nalva, azokat tovabbadva tdmogathatjak a
tanulokat mindennapos gondjaikban (Fe-
jes, Kasik, Kinyo, 2009).

Szerencsére az utobbi években a hatra-
nyos helyzetii tehetséges tanulok kilata-
sainak javitasara tobb orszagos és regio-
nalis program sziiletett, ezek mennyisége
azonban a hatranyos helyzetii gyerekek
szamat latva még mindig csekélynek tii-
nik. Egyre tobb iskolanak kell felvallalnia
a jovoben, hogy befogadja ezeket a tanu-
lokat, sok id6 és energia befektetésével
megtalalja a hozzajuk vezetd utat és ké-
pességeik kibontakoztatasaban maxima-
lis médon tamogassa Oket.
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Ujgeneracios gyermekek nevelése

Masodéves szabad bolcsészhallgato
vagyok a Miskolci Egyetemen. Sarka
tandr urnal hallgattam a ,, Bevezetés a
pedagogiaba” targyat, melynek kere-
tében kellett prezentaciot készitenem.
Azért valasztottam ezt a témat, mert
elézetes informacioim szerint a tehet-
séges gyermekek hazankban nem
kapnak elegenddé figyelmet, és igé-
nyeiknek megfelelé oktatast, s igy
nem tudnak a képességeikhez mérten
kiteljesedni. Ezen ismereteimnek el-
lentmondott, amit egy riportfilmmel
egybekotott TV-interjiban lattam,
mely bemutatta, hogy Magyarorsza-
gon mar foglalkoznak kiilonleges au-
raval rendelkezé gyerckekkel. Igaz,
hogy az ilyen potencialis zsenik rend-
hagyd nevelésének programja, vala-
mint az ezt megvalositani szandéko-
z6 alapitvany is uj keleti, de az én ér-
deklodésemet felkeltette.

Egyaltalan, hogy foglalkozni lehes-
sen egy témaval, ahhoz azt is szilard
alapokra kell helyezni. Még az sem
teljesen egyértelmii, hogy létezik-e
tehetség. Polgar Laszld (tandr, peda-
gogus, sakkedzd) allitasa szerint min-
den gyermeket meg lehet tanitani
barmire; a zseni nem terem, hanem
nevelhetd. Tobbekkel egyiitt Ransch-
burg Jend (pszichologus, gyermek-
pszicholdgus) nem ért egyet az eldbbi
koncepcidval, miszerint ,,barkibdl le-
het zseni”.

O azon az allasponton van, hogy 1é-
teznek kiilonleges képességekkel ren-
delkezé gyermekek, akiknek specifi-
kus, veliik sziiletett vonasaik vannak;
gyorsabban tanulnak, s életiik korab-
bi szakaszaiban mar -elsajatitanak
olyan dolgokat, amikre hasonlo koru
tarsaik még nem képesek.

(Utébbi nézet igazat hivatott némi-
képp alatdmasztani az a tény is, hogy
csupan az egyik Polgar lanybol lett
vilaghirti sakkozo.) — Viszonylagos

Hegediis Adam

onkényességgel ugyan, de fogadjuk
el, hogy létezik tehetség. Ha chhez
hozzéavessziik Darwin evolucios el-
méletét, valamint azt a tesztekkel iga-
zolhat6 tényt, hogy a mai gyerekek
okosabbak elddeiknél, akkor sikeriilt
megalapoznunk az Gjgeneracios gyer-
mekek [étezését.
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Sebestyén Anna képzomiivész
munkdja

De kik is 6k valgjaban? — Az ,,ujgene-
raciés” kifejezés egy ezoterikus cso-
portositast takar, mely az aura szine
szerint sorolja be a gyermekeket. Ezt
az embert korilvevé elektromagne-
ses mezOt Nancy Ann Tape (amerikai
kutaténd) vizsgalta az 1980-as évek-
ben. O figyelt fel arra, hogy az 1977
utan sziiletett amerikai gyerekek au-
raja mélykék szinl. Késébb kideriilt,
hogy ezek a gyermekek intelligenseb-
bek, spiritudlisabbak és hajlamosab-
bak a konfrontaciora tarsaiknal. Ez
az Uj nemzedék joval kisebb szama-
ranyban képviselteti magat Azsidban
és Eurdpaban, valamint sokan vélik
ugy, hogy mindannyian indigokék
auraval sziiletiink, de a lakossag csu-
pan néhany ezreléke marad serdiild
korara ilyen.

Az ezotéria harom csoportra osztja
a kiilonleges csemetéket. A mar emli-
tett kék szinli aurdval rendelkezd in-
dig6 gyerekek els6 generacidja mara
mar felndtté valt. Feltételezések sze-
rint az 6 feladatuk lerombolni a régi,
elavult rendszereket. A masodik cso-
portba tartoznak az atlatszo aurdja
kristalygyerekek, akik jelenlétét a
90-es évek végén fedezték fel. Ok ar-
ra hivatottak, hogy erkélcsi megval-
tast hozzanak. Megmutatjak majd,
hogy maganyossa, idegenné és kozo-
nyossé valtunk. A harmadik katego-
ridba a szivarvanygyerekek kertiltek.
Uj technolégidkat fognak megismer-
tetni veliink, s jobba teszik a vilagot.
Sokan ilyen szivarvanygyerekeknek
tulajdonitanak a torténelem folyaman
bekovetkezett technologiai ugraso-
kat, épitészet fejlodését és tobb nagy
talalmanyt is.

Ha ilyen komoly feladatok allnak
eldttiik, rendelkezniiik kell kiilonle-
ges képességekkel. Mindegyikiikre
jellemzd, hogy okosabbak, bolcseb-
bek, élénkebbek és kivancsiabbak az
atlagnal. Tobb energiajuk van, s azt
arra forditjak, hogy a koriilottiik 1évo
vilagot megismerjék és alakitsak. Na-
gyobb a tanulasi vagyuk ¢és a tudasz-
szomjuk, konnyebben elsajatitjak a
komplex technologidkat.

Az indigd gyerekek kreativ képze-
16erdvel birnak, ami miivészeti adott-
sagokkal egésziil ki. Tovabba erds
akarattal és nagy 6nbizalommal ren-
delkeznek. Tisztaban vannak a miér-
tekkel, azzal, hogy az univerzumban
semmi sem torténik véletleniil. Ezen
tudasuk birtokdban nem félnek sem-
mitél. A kristalygyerekek muzikali-
sak, telepatikusan képesek kommu-
nikalni szileikkel és testvéreikkel,
valamint gydgyitd erdvel birnak.

A szivarvanygyerekeknek jobb a
felfogoképességiik. Megértenek olyan
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Osszefliggéseket, amit a felndttek is
csak nehezen. Tudnak olyan dolgo-
kat, amelyekrdl el6zoleg nem szerez-
tek tapasztalatokat; olyan ismereteik
vannak, amikr6l korabban nem tanul-
tak, s ezekrol el lehet veliik beszélget-
ni. Jellemz6 rajuk, hogy konnyebben
elboldogulnak a szamok vilagaban,
¢és logikai ugrasokra képesek. Nyel-
veket is konnyebben tanulnak. A
megszokottol eltéré tudatuk kovet-
kezménye az, hogy mas személyiség-
jegyeket hordoznak. A normal neve-
1ési mddszerek nem megfeleléek sza-
mukra, azok hibaira sokkalta érzéke-
nyebbek, sz¢élsdségesen reagalnak ra-
juk. Ezért legtobbszor kezelhetetlen
gyerekeknek tartjak oket, pedig csu-
pan nagyobb odafigyelést igényelnek.

Hangsulyozni kell, hogy nem kiilén

figyelmet akarnak kicsikarni a feln6t-

tekt6l, hanem magasabb szintii reak-
cidkat varnak el tolik.

Nyolc pontban foglalndm 0ssze,
hogy mikre kell fokozottan tigyelnie
egy sziilének, pedagogusnak, aki
ilyen gyereket nevel.

1. Indokolt, bizonyitott valaszokra
van sziikségiik. Az ,,azért van igy,
mert én azt mondtam” sziil6i érve-
Iés az 6 esetilkben nem marad el
kovetkezmények nélkiil. Ugyanis,
ha nem kapnak kielégité valaszo-
kat, a feln6tt kdnnyen elveszitheti
tekintélyét.

2. Nem viselik el a rutinb6l miikodo
rendszereket, amelyek nem kovete-
lik meg a kreativitast. Ilyen viszo-
nyok ko6zott hiperaktivak lehetnek,
felléphetnek naluk koncentracio-
problémak, esetleg unotta valhat-
nak. (Ezek miatt sok esetben téve-
sen gyogyszeres kezelés ala vetik
Oket.)

3. Mivel felsdbbrendiiségi
jonnek a vilagra, ezért keveseket en-
gednek kozel magukhoz; példaul az
ovodaban, iskolaban gyakran csak
egy baratjuk van. Ha azonban nincs
senki, aki mélt6 lenne hozzajuk,
kdnnyen magukba fordulhatnak.

4. Annak hatasara, hogy tisztaban
vannak szamukra magatodl értet6do

érzéssel
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igazsagokkal, ezek a gyerekek
mondhatni  Ontérvénytiek. Nem

tesznek meg olyat, amit nem akar-
nak, ezért ugy tlinhet, nem Ilehet
Oket nevelni. Korlatozasokkal tehat
csak artani lehet nekik, s mivel
azokat nem hajlandok elttirni, fel-
lazadhatnak, agresszivva valhat-
nak.

5. Nagyon fontos, hogy megfelel6 ta-
mogatast kapjanak. A felnéttek fel-
adata az, hogy a kis zsenik elkép-
zeléseinek megvaldsitasat segitsék,
még akkor is, ha azok képtelensé-
geknek tiinnek. Ha nem értik meg
oket, elmeriilhetnek sajat vilaguk-
ban, és oOtleteiket megtartjak ma-
guknak.

6. Nem szabad leereszkedGen banni
veliik. A megfeleld nevel6i menta-
litds az, ha partnerként kezelik a
gyerekeket. Ellenkezd esetben
megtorhet a csemeték Onbizalma,
vagy szomoruva, kedvetlenné val-
hatnak.

7. Az inherens, hozott tudasuk masik
kovetkezménye, hogy mély igaz-
sagérzettel rendelkeznek. Ha ezt
valami sérti, akkor kénnyen elve-
szithetik a felndttek az ilyen gyer-
mekek bizalmat. — Az ,,Anyu, apu,
ti ebben és ebben hazudtok!” — ki-
fakadas naluk nem varat sokaig
magara.

8. Nem ajanlott dket megbiintetni.
Hatasos modszernek tiinhet ugyan,
mivel roppant érzékenyek ra. Vi-
szont ezaltal elkezdhetik szégyell-
ni azt, hogy 6k kiilonlegesek, ami-
nél esetiikkben kevés nagyobb tra-
gédia torténhet. Ha az emlitettek
koziil a neveld valamely szempon-
tokat (vagy akar csak az egyiket
is), figyelmen kiviil hagyja, gyak-
ran a gyerekek betegség tiineteit
produkaljak ennek érzékeltetésére.

Mint minden kisembernél, természe-
tesen a témam alanyainal is meghata-
roz0, hogy életkoruk korai szakasza-
ban milyen tapasztalatokkal gazda-
godnak. Ha a sziilok ¢és pedagogusok
tobbek kozott az elobb emlitett nyolc

pontot betartva segitik az ujgeneraci-
0s gyerekek fejlédését, akkor annak
meg lesz az eredménye. Céltudatos,
fegyelmezett, nyilt, dszinte, lelkileg
erds, megbizhato, egylitt érzo, sajat
lényének természetét megértd felnott
valhat bel6liik. Ellenkezé esetben,
rossz nevelés hatasara egy almodozd,
tiszteletlen, antiszocialis, Ontelt, tii-
relmetlen egyénné formalodhatnak,
aki kdnnyen megbantddik, nem vallal
felel6sséget a tetteiért, és valdszinii-
leg szenvedélybetegséggel is kiizd.
Az tjgeneracids gyermekek nevelésé-
vel kapcsolatban az a legnagyobb
probléma, hogy még nincs vilagszer-
te miikodo halozata az érintetteknek,
sziiléknek, nevel6knek, tanaroknak —
az informacio lassan cserélodik a té-
maban.

Ennek fényében talan még dromte-
libb, hogy Magyarorszagon egy tjon-
nan létrehozott alapitvany (Krista-
lyok Fényei Alapitvany) mar elkez-
dett foglalkozni ezzel a teriilettel, s
2010 6szén beindult az 4j generéciod
zsenipalantainak oktatdsa. A tovabbi-
akban szeretném réviden dsszefoglal-
ni, hogy milyen kiilonleges lehetdsé-
geket kinal a gyerekek szamara ez a
szervezet, s milyen modszerekkel ki-
vanjak kihozni a tanulokbodl a benniik
rejlé potencidlis képességeket.

Eloszor is kialakitanak egy patro-
nushalozatot, mely szeretetkozponta
és megoldasorientalt gondolkodasra
sarkall. A pedagbgusok patronussa
valnak, s mivel igy jobban megisme-
rik a gyereket, kialakithatnak neki
egy egyeni tantervet, melynek kere-
tében egyéni és kiscsoportos képzés-
ben részesiil. Az igy kialakitott rend-
szer egyik legfébb hozadéka, hogy
Onallosagot tanulnak.

Fontos tovabba a projektalapu ok-
tatas megvalositasa. A didknak igy
lehetdsége van arra, hogy tobb tudo-
manyteriiletet kapcsoljon 0ssze, ezal-
tal az 6nallo kutatomunka soran meg-
szerzett és a csoportban 0sszeallitott
ismeretanyag jobban rogziil.

Az érzelmi neveléshez hozzajarul a
dramapedagogia. Az ezen a teriileten
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alkalmazott modszerek hatasara fej-
16dik a gyerekek donismerete és empa-
tikus képessége, valamint segiti a vi-
lag megismerését, és szocialis érzé-
kenységet eredményez. Kiegészités-
képpen délutani foglalkozasok és
nyari taborok is szerepelnek a prog-
ramban, melyek fejlesztik a didkok
kreativitasat, erdsitik mtivészi hajla-
maikat.

A pedagogusok a konfliktusokat
resztorativ probaljak
megoldani. Nem jutalmazassal és f6-
ként nem biintetéssel veszik ra a gyer-
mekeket a példas viselkedésre. A he-
lyesen kialakitott kozosség szabalyo-
70 szerepe altal jon létre a megfeleld
magatartas.

Az alapitvany természetesen a ne-
velés és az oktatds céljat is megfogal-
mazta. E16bbi tartalmazza azt a cél-
kitizést, hogy a gyermek Onmaga
ugy teljesedjen ki, ami szamara opti-
malis. Ezt nem szabalyokkal, hanem
keretek Dbiztositasaval igyekeznek
eléremozditani.

Idesorolhatok a Kristalyfény Kon-
cepcid legfontosabb  alappillérei:
a moralitas, tisztelet, elfogadas, meg-
értés, gondoskodas, torédés avagy
a szeretet.

Az oktatas célja a valo életre valo
felkészités; az egyén és vele parhuza-
mosan a zseni kibontakozasanak se-
gitése. Azért van sziikség erre a szer-
vezetre, mert az elavult oktatasi for-
ma nem képes megbirkdzni az Gjge-
neracios gyermekek, tdmasztotta igé-
nyekkel, képtelen kihozni beldliik a
maximumot, kiveti éket. Talan majd
ez az 0j rendszer megfelel majd a cél-
nak — ezek a gyerekek a régit mar
ugyis kin6tték.

Egy olyan észrevétellel zarnék,
amely az esszém megirasahoz sziik-
séges anyaggyljtés soran leginkabb
megragadott. A tanacs az ujgeneraci-
os gyerekekre vonatkozik, de minden
sziil6, pedagdgus és tanar elgondol-
kodhat rajta, akarmilyen fiatalokkal
is foglalkozzon: ,,nem lehet egy indi-
g6 gyereket nevelni, ha mi magunk
nem fejlodiink vele parhuzamosan!”

modszerrel

Evfordulék
Szaz eve sziiletett

,»A pangas az, amikor a szomszéd vesziti
el az allasat, a gazdasagi valsag az, ami-
kor te, a follendiilés az, amikor J. Carter”
—mondta Ronald Reagan (1911-2004), az
USA 40. elndke elsé megvalasztasa elotti
valasztasi kampanyaban. Reagant honfi-
tarsai 12 éve minden évben megszavaz-
zak az USA torténelme legnagyobb elno-
kének. Nagy elédei voltak, akik sorsfordi-
t6 idészakban alltak helyt, de a mindmaig
példatlanul népszerti Reagan sem nyu-
galmas idészakban lett a vilaghatalom el-
s6 polgara: dult a hideghaboru, atomfegy-
verekkel voltak tele a raktarak, a szocia-
lista rendszer latszolag viragkorat élte. Ki
gondolta volna, hogy két évtizeden beliil,
elsdsorban Reagannak koszonhetéen,
enyészetté valik a szaz millié ember hala-
lat okozo wjkori allamrend.

A sudar termetd, joképii masodvonal-
beli szinész elsérangli elndknek bizo-
nyult. A pazar humort és remek szonoki
képességii Reagan elérte azt, ami elodei-
nek nem sikeriilt: megbuktatta a Szovje-
tuniot, kikapcsolva ezzel egy vilagbékét
fenyegetd allamot a nagyhatalmi vetélke-
désbdl, s ezt kdvetden sorra doltek meg a
kommunizmust épitd allamok. Nehéz
sorbol kiizdott fel magat. Egy alkoholista
cipokereskedd fiaként nem konnyen in-

dult az élete, de sikerrel vette az akada-
lyokat. Szociologiabol és kozgazdasag-
tanbdl szerzett oklevelet, majd radidbe-
mondo és sportriporter lett. A habortiban
kapitanyként szolgalt a haditengerészeti
légierénél. Kaliforniai kormanyzoként
valasztottak), majd a republikdnusok el-
nokjeloltjeként 69 évesen megnyerte az
elndkvalasztast. Népszertiségére jellem-
70, hogy masodik ciklusanal egy kivéte-
lével minden allam raszavazott (az elek-
tori arany példatlan tamogatottsagot mu-
tatott: 525—13 volt).

Reagan megvalasztasakor adocsok-
kentést vezetett be, ami ndvelte az allam
bevételeit, volt tehat anyagi fedezete arra,
hogy gazdasagi versenyre kényszeritse a
,»gonosz birodalmat”, ahogy a szovjet al-
lamot nevezte. A csillaghaborts tervként
ismert program 0szténzdje a hidrogén-
bomba atyjaként ismert professzor, Teller
Ede atomfizikus volt, aki a Gorbacsovval
folytatott targyalasokkor folytonosan haj-
togatta a néha mar meginogni 1atszo Rea-
gannak: Nem engedni, elndk ur, nem en-
gedni! Reagan nem engedett, mert belat-
ta, hogy a szovjetek gazdasagilag nem
birjak a versenyt, hamarosan meg kell
adni magukat a koveteléseknek: demok-
ratizalni az orszagot, lemondani a kelet-
eurépai hoditasaikrol. gy is lett. A mai
Eurdpa képét 1ényegében Reagan és ta-
nacsadoja, Teller Ede formalta meg a
szovjetekkel folytatott targyalasokon.

— Maguk itt mind republikanusok? —
kérdezte mosolyogva Reagan, amikor az
ellene elkovetett merényletet kdvetden a
miitobe toltak. A miitét sikeriilt, de a mar
id6s elndk soha nem nyerte vissza korab-
bi egészségét. Késobb Alzheimer-kor ta-
madta meg, amit 1994-ben hozott nyilva-
nossagra. Utolsd éveiben mar kozeli hoz-
zatartozoit sem ismerte fel. A kiizdelmes
életti és sikeres ember szép kor ért meg:
93 évesen hunyt el. (szazdi)
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Az alabbi, életére visszatekinto irasaval koszontjiik
az idén februarban 70. évét betolto Szakolczay Lajos irot, a sokoldalu irodalmart,
aki oly sokat tett az anyaorszag és az elszakitott teriiletek magyarsaga irodalmanak

népszertusitéséért a vilagban.

Magamban biztam...

— Egy hetvenéves irodalmar kacskaringoi —

= , , e
s Foto: Szecsi llona

A cim azonnal folytathato: eleitdl fogva.
Es egy kis tulzassal — azutén is. De mi
utan? Egy hetvenéves ironak — irodalom-
kritikusnak, szini- és képzomiivészeti
kritikusnak —, noha tele van még erével és
a jovo iranti bizodalommal, néha mar az
azutanon 1s kell gondolkodnia.De nem
gondolkodom. Ugy latszik képtelen va-
gyok — vagy nem is akarom? — folfogni a
minden normalis ember szamara fenye-
getd nem-létet, mintha a szlinetlen
(konyvrol konyvre, kiallitéteremrdl kial-
litoteremre, szinhazrol szinhazra vald)
barangolds elvette volna az eszemet, és
csak a jelennek élnék. Az érték drzésének
¢és tovabbadasanak. Tekintheté ez (nem
hangzik nagyképiien?) misszionak is,
amely az egyetemes magyarsag szolgala-
taban, a szerteagazo illyési sipok Ossze-
hangolésaban olt testet. Ejt nappalla téve
utazni, olvasni, nézni, jegyzetelni — nem-
csak a szellemi éhségemet kielégitd javak
megszerzése kedvéért, hanem valamind
beliilrél jovo szolgalatkényszer jegyében
— nem kis proba.

Akiben nincs erd és szorgalom — a te-
hetség és a hivatastudat nem elég —, az ha-
mar foladja a palyat. Aki az irdatlan ter-
het csupan ellenszolgaltatas — pénz! — el-

lenében tudja magara
vallalni, az el van vesz-
ve. Hiszen pénz — leg-
alabb is azoknak, akik
nem a kommunista
mazt is hordozo libera-
lis fészekbdl pottyan-
tak ki — nincs; nem is
volt, és talan sohasem
is lesz. Am emberi ar-
cunk  kifaragasdhoz
nem pénz kell, hanem
egy balta—a sors iitése.
Hogy érezziik, csak az
altal lehetiink azok, amit hinni szeret-
nénk, ha az 6nkifejezés misztikajat —nem
égi jegyekrdl van sz6 — ott, az arokparton
tanuljuk meg, a disznok etetésére szolga-
16 porcfii szedése kozben vagy a negyven-
fokos melegben, orrunkat a f6ldon huzva,
kukoricakapalaskor. Dehogy is voltam én
paraszt — Nagykanizsan, sziilévarosom-
ban foldet csak a Principalis csatornan tu-
1i kiskanizsai saskak miiveltek, amolyan
bolgarkertész forman —, csak szegény vol-
tam. Megmagyarazhatatlanul szegény.
Nem kellett volna igy lennie, hiszen apam
1945 eldtt — mindenhez ért6 ezermester-
ként — az udvarunkban 1év6 Hajdinahan-
tolo fogépésze? vezetdje? volt. (A tobb-
stadionnyi teriiletli udvar — Szemere utca
4. — hajdanan a Kefegyarnak is helyet
adott, késdbb itt {itotte fol fejét, amig le
nem nyesték, a Kanizsa Butor is.) ,,Fol-
szabadultunk™, é¢s a Dunantuli Kdolajipa-
ri Gépgyar melosa lett. Kis pénz, sok
munka, s a megalaztatasok elviselése.
Edesanydm, haztartisiként a négy
gyermeket gondozta. Es minden héten —
kézzel, hiszen akkor még nem volt moso-
2ép —kimosott és kivasalt 180 fehér orvo-
si kopenyt a honvédség szamara. Nyere-
séget ¢s veszteséget is hozott ez az irdat-

lan munka. A ,,moséné” fiaként bejara-
som lehetett a Helydrségi Tiszti Klubba,
ahol konyveket, folydiratokat lapozhat-
tam, st filmet is nézhettem. Edesanyam-
nak viszont, nyilvan a sok megterheléstol,
kilukadt a tiideje. Enni is alig evett, hi-
szen mindenét nekiink adta. Ilyen ,,beme-
legités” utan jott a kukoricakapalas a har-
madosban kivett foldon. Hogy a malac-
kék megndve enyhitsenek a csalad élel-
mez¢ési gondjain.

En mar akkor — gyerekfejjel — oriilt vol-
tam. Oriilt, mert nem tudtam elfogadni a
sors ilyen-olyan csapasait. Talan atletizal-
ni is azért kezdtem — reggel 6tkor tiz kilo-
méter az erdén, délutdn, mikor vége volt
az iskolanak, ujabb tiz kilométer —, hogy
kifuthassak a vilagbol. (No meg az is tet-
szett, hogy kamaszként futasban kozépta-
von a megyében minden felnéttet meg-
vertem.) Meg akartam mutatni — kinek?
magamnak! — hogy vagyok valaki, an-
nak ellenére, hogy iskolatarsaimhoz vi-
szonyitva eléggé vasott ruhdba jartam
(amit, ilyen a gyerek, szégyelltem is).
Edesanyam a konyhdban — csak egy he-
lyen tudtunk fiiteni — kénnyek és izzad-
sag fatyolan at kefélte a tekendben a pisz-
kos ruhdkat, én meg a kis samlin iilve
fennhangon Jozsef Attila-verseket olvas-
tam neki. Azért, hogy megorvendeztes-
sem, vagy hogy a nekem tetsz6-szolgald
gyonyoriséggel valamennyire fololdhas-
sam szenvedését. Tizéves koromban mar
verseket fabrikaltam. Megmagyarazha-
tatlan, hogy miért Petdfi utanérzések vol-
tak azok a rigmusok, amikor Jozsef Atti-
lat — koravénségem okan? — sokkal job-
ban kedveltem. Egy téredékre ma is em-
Iékszem: ,Itt az Osz, itt az Osz, hullnak
a levelek, / dadoldé muzsikat jatszanak a
szelek, / sargul a diofa magas korondja. /
szines levélszonyeg a foldre pingalva //
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(...277) ... a ho szelek szarnyan nemso-
kara eljon, / s beteriti szépen az egész vi-
déket, / itt az 6sz? itt az 6sz? itt van, s el is
mégyen.”

Amikor megjelent az Olcs6 Konyvtar,
a megvasarolt kiteteket — 3 forint volt da-
rabja— ezer formaban és szempont szerint
rakosgattam egy hasznalaton kiviili kam-
ra (késobb fiirdészoba lett, am annak al-
dasat én mar nem értem meg) széles fala
ablakaban. Ha egy kicsit modosabbak va-
gyunk, sziileim nyilvan a gimnaziumba
iratnak, nem a Kéolajbanyaszat és Mély-
faroipari Technikumba — az utébbi tech-
nikumi érettségivel és azonnali elhelye-
zéssel jart —, de hat az egyik ¢hes szajtol
mielobb meg kellett szabadulni. (Kiilon-
ben ebbe az ,,0lajos” miivészeti eloképzo-
be jart rajtam kiviil a szinész Vari Eva és
az operaénekes Roka Istvan is.) Pedig ak-
kor mar nagyon bijtam a kényveket. Uj-
sagird — ir6? ki sem mertem mondani —
szerettem volna lenni. Az 1956-0s ma-
gyar forradalom idején —,,Népszabadsag,
Dél-Zala, minden orosz megy haza! — a
technikumban egypéldanyos, kézzel irott
ujsagot szerkesztettem. Annyira megtet-
szett az igazgatononek — talan meg akart
védeni minket? —, hogy elkérte a lapot.
Milyen jo volna szembesiilni a 15 éves
kiskamasz vezércikkével!

Ez1d0 tajt fedeztem f6l magamnak egy
KIOSZK-ban a marosvasarhelyi Igaz
Sz6t. Azon nyomban megvasaroltam. Ha
a Roman Szocialista Koztarsasag lapja,
akkor miért magyarul jelenik meg? Fo-
galmam se volt rola — az iskola félt, sziile-
im féltek —, hogy a hatarainkon kiviil is
¢élnek magyarok. Trianon? Sose hallottam
rola. A szomszédban Tito, a ,,lancos ku-
tya” lancait csorgette, s ez a hang, kiegé-
szlilvén a Rakosi—Ger6—Farkas csiholta
szimfoniaval (valdjaban csak korémuzsi-
ka volt!), nagyon is meghatarozta a hatar
melletti varos légkorét.

Késobb pedig a forradalmat kovetd
megtorlasok tették ugyanezt. Tehat ebbol
atudatlansagbol kellett folkapaszkodnom
az uborkaféra. Erettségi utan egy keveset
az olajiparban dolgoztam — néztek is a kis
somogy megyei falu, a siros Babocsa
postajan, ki az a gumicsizmas, viharko-
penyes Oriilt, aki a biciklijét a falnak ta-

masztva havonta elviszi a 15-20 megren-
delt irodalmi lapot —, aztan Tatabanyan
(atlétaként kertiltem a banyaszvarosba) az
Aluminiumkohoban és a Banyament6 al-
lomason. 1963-ban jottem Pestre, kezdet-
ben a Csepel Vas- és Fémmiivek Kozpon-
ti TervezGirodajaba rajzoloként-szerkesz-
téként dolgoztam. (Onnan kirugtak.) Uta-
F

.

na konyvtaroskodtam az Allami Gorkij
Konyvtarban (onnan is kirugtak, mert
nem tudtam munkatarsaimrol az igazga-
tonak jelenteni). Majd segédmunkas let-
tem, s ezt kovetden az Aga utcai intézet-
ben neveld. 1972-ben hivott a f6szerkesz-
t6 a Kortarshoz (személyesen addig nem
ismert, csak az irasaimat), am 1975 tava-
szan onnan is el kellett jonnoém. (Marcius
15-r6l 16-ra virradora Kassan lefogtak
benniinket, s 6 a ,,visszhangbol” arra ko-
vetkeztetett, hogy blint kovettiink el, s irt
a Part Kozponti Bizottsaganak egy leve-
let, hogy tavolitsanak el a szerkeszt6ség-
bol, mert kialtasommal — raorditottam,
mert hazudott — tiltakozasomat fejeztem
ki az aznap kezd6d6 MSZMP ki tudja ha-
nyadik kongresszusa ellen) Az Uj Irés-
hoz keriiltem — ott is becsaptam az ajtot —,
majd a Budapesthez, és — Szaraz Gyorgy
hivasara — vissza a Kortarshoz. Ahol a li-
ra-rovatot gondoztam (a vers az életem!)
nyugdijba vonulasomig.

Azota, sajnos, teljesen megfiatalodtam.
Minthogy nem vettek ol az egyetemre
(pedig mar 26 éves ,,vén” voltam, akkor is
havi 30-40 irodalmi-miivészeti folydira-
tot olvasva), konyvekbdl kellett — kell —
potolnom az elveszejtett ,,id6t”. Potolom

Sziiletésnapi rendezvény a csepeli Galsai
Szalonban. Sarkany Istvan festomiivész, galéria-
vezetd, Galsai Daniel ujsagiro, Szakolczay Lajos,
Szemadam Gyérgy iro, képzomiivész

és Farago Laura énekmiivész

is. Nagy rossel, huszéveseket megszégye-
nité iramban. Igyekszem a “hosszitott”
nap — egy nap 24 6ra, plusz 8§ az éjszaka,
azaz 32 —minden percét kihasznalni. Ele-
temben annyi irodalmi-miivészeti érték-
kel talalkoztam, hogy szaz élet sem volna
elég, megmérésiikre, tovabbsugarzasuk-
ra. El6ttem Kos Karoly a mindenkori pél-

7 da — véghetlen 6rom, hogy
szamtalanszor meglatogathat-
tam Kolozsvart, a Rakoczi ut-
cai ,,Varju-varban” —, aki Tria-
non utan odahagyvan a pesti
egyetemi katedrat, hazament
az ovéihez. S az 1921-es rop-
iratban, a harom szerzo je-
gyezte Kialtd szoban mi mast
irt volna, mint a megmaradas
zalogat jelent6 szavakat: ,,Epi-
tentink kell!”

En is azt probaltam egész
életemben: ¢épiteni! Dacolva
az idével, a sorssal, a nehézsé-
gekkel, a szegénységgel, a be-
sigokkal. Az egyetemes magyarsag
olyan kincs, amelyet szolgalni tobb mint
gyonyoriiség — kitiintetés. Van tizegyne-
hany konyvem, amelyben ott az életem.
Még be se kell hunynom a szememet,
hogy lassam: az illyési rozsvetésben — Ta-
més Aron is szorta a szemeket — Kos Ka-
roly mellett Stitd Andras baktat, s koveti
Oket Cs. Szabo Laszlo, Miko Imre, Jékely
Zoltan, Kormos Istvan. Faludy Gyorgy
pedig gy fljja a furulyajat, mintha f6léb-
reszthetd volna a koran ongyilkossa lett
Szilagyi Domokos — 1976-ban a Hazson-
gardban vallunkon vittiik a koporsojat —,
és ¢letre kapna a zsenidlis szinhazrende-
z6 Harag Gyorgy vagy az ugyancsak ko-
ran elment baratunk, Nagy Gaspar is.
Paskandi Géza minden rozsaligetben ki-
raly! Szilagyi Pista — van-e jobb regény-
ironk? — egy asztalnal kvaterkazik Csoori
Séandorral és Kanyadi Sandorral, hogy
folidézhesse Nagy LaszI6 nyarat, amikor
a vérz6 buzatabla — a természet igazsag-
oszto! — a zsarnoksag elleni tiltakozas
szimboluma volt. Er6t, sajnalom az emli-
tetlentil hagyottakat, 6k adnak.

Toliik boldog a nyaram, tdlik nem zi-
mankos a telem.

Szakolczay Lajos
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Gondolatok a netkorszakrol

Talan még mindig nem realizaljuk,
hogy mennyire megvaltoztatja a ,,vi-
laghdld” az informacidszerzés lehetd-
ségeit. Az egyik legismertebb ameri-
kai tudomanyos folyoiratban, a Natu-
re-ben most jelent meg egy esszé ar-
rol, hogy a tudomany miiveldinek
végre komolyan kell venniiik a Wiki-
pediat, mint az ismeretek forrasat. Az
idegtuddsok mar megtették ezt.

Az amerikai Idegtudomanyi Tarsa-
sag, amelynek tobb mint 40000 tagja
van, védnokséget vallalt a Wikipedia
idegtudomanyi anyaga felett. A szo-
cikkeket a legismertebb szakemberek
jegyzik, néhany év alatt a szakteriilet
valodi tudomanyos enciklopédiajava
valt. Egy tanuldé a szamitogépe elé
iilve egy ora alatt barmely teriiletr6l
a legujabb ismereteket szerezheti

Dr. Karmos Gyorgy

meg, feltéve, hogy jol ért angolul.
A tanitasnak is at kell alakulnia.
Az alapvetd tudasanyag elsajatitasa
mellett egyre inkabb arra kell megta-
nitani a fiatalokat, hogy hogyan kell
rendszerezni, megsziirni a rendelke-
zésre allo informaciotomeget, hogyan
emelhetik ki a lényeget, amire sziik-
ségiik van, és hogyan alkalmazhatjak
azt. Az persze nem konnyu kérdés,
hogy mi az alapvetd tudasanyag? Ezt
a pedagogia szakembereinek kell el-
donteniiik.

Koézismert, hogy milyen ellenallas
volt, s6t van ma is az interaktiv tablak
alkalmazasa irant. Az unokaim elbe-
sz¢€léseibdl tudom, hogy a gyerekek
mennyire szeretik, és természetesnek
is tartjak hasznalatat. Annak idején
mi is még ,,halyogkovacsként” kezd-

tik alkalmazni a szamitastechnikat,
a mai fiataloknak mar a ,vériikben
van”. Biztos, hogy az id6sebb genera-
cidnak nem kdnnyt tartani az iramot
a technika hihetetlen gyors fejlodésé-
vel, de ez elkeriilhetetlen.

Nagy reményekre jogosit az e-book
olvasok terjedése. Talan megint di-
vatba jon az irodalom, ha modern
eszkdzzel lesz elérhetd és az eddigi-
nél olcsdbban jut el az olvasokhoz. J6
lenne, ha a magyar irodalom legjobb
miveinek digitalizalasa felgyorsulna,
hogy mire itthon is megfizethetd aron
lesznek elérhetok az e-book olvasok,
legyen mit az olvasoknak letdlteniiik.

A szerzo kutato orvosprofesszor, a
szamitastechnika  elektrofiziologiai
alkalmazasanak egyik nemzetkézileg
elismert szaktekintélye.

Orvendetes a ta-
narok  nagyobb
anyagi - és persze
erkdlcsi — megbe-
cstilésének szandé-
ka a kormany ré-
szér6l. De a mind-
ségre épulé nagy-
mértékl differencialas komoly problé-
makhoz vezetne. Volt mar ilyen elképze-
lés évekkel ezelott, de a megvalosulas el-
maradt, nem véletleniil. A mindség meg-
itélése a gyakorlatban mindig szubjektiv,
ami ellentmondéasokhoz, fesziiltségek-
hez, sziikségszeriien igazsagtalansagok-
hoz vezet. Az eredményesség mérésére
valé hivatkozas megtévesztden hangza-
tos, de nem valos. Egyébként a legkiva-
lobb tanar sem tud jo eredményt elérni
gyengébb Osszetételli, problémas gyer-
mekesoporttal rossz kortilmények kozt.
Az utobbi évek erdltetett tévutai, ellen-

-

Az uj bérezési elképzelésekrol

Zombory Zoltan

Grizetlensége utan atesnénk a masik vég-
letbe: Megkezd6dne a tanarok hajszola-
sa, zaklatasa, tulellendrzése. Ez utobbi
mindig a pillanatnyilag divatban levd
szemlélet szerint szokott torténni. A to-
vabbképzések pedig a szolgaltatokat gaz-
dagitjak, akik sokszor képzetlenebbek az
oktatandoknal. A tandrok amugy is fo-
lyamatosan képezik magukat, amelynek
legjobb modja egyébként a sajat gyakor-
latuk. De ha mégis bevezetnének egy
ilyen sz¢élsGséges mindsitd rendszert, ak-
kor miért nem minden foglalkozasi ag-
ban? Akkor stirtin vizsgaztatni, mindsi-
teni kellene az orvosokat, a minisztere-
ket, a képviseldket — és sorolhatnam to-
vabb —, s e szerint adni nekik fele vagy
dupla fizetést. Akkor legyen ,,mesteror-
vos”, ,,mesterképviseld”, ,,mesterhivatal-
nok”, ,,mestereladd” és igy tovabb! Egy
tarsadalomban minden foglalkozasban
vannak jok, kozepesek és gyengébbek.

jobb moédja a tanarok thlterhelésének

~

Ne csak a tanarokkal legyiink maxima-
listak! Természetesen partolandd némi
differencialas, de foleg az altalanos fize-
tésemelés ott, ahol a bér igazsagtalanul
alacsony, igy a tanaroknal, orvosoknal,
rend6roknél stb. Tarthatatlan, hogy ami
egyik foglalkozasnal fizetéskiegészitd
»halapénz”, az a madsiknal biincselek-
mény. A korrupcié sehol se lenne elfo-
gadhato!

Az eredményesség novelésének leg-

csokkentése — kevesebb Oraszam és ad-
minisztracio, kisebb létszdmu gyermek-
csoportok (ha kell, szegregalva, ha kell,
integralva) — a tanitast segitd jobb kortil-
mények, felszereltség, biztositasa, a nyu-
godt munkakoriilmények megteremtése,
¢és természetesen az altalanos anyagi és
erkolcsi megbecsiilés megadasa.

A szerzé nyugalmazott magyar—rajz
szakos tanar, képzomiivész.

/
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Mit adott nekem az Arany Janos
Tehetséggondozo Program?

Fény

Sotétségbe sziilettem. Nem volt egy
kis fény, egy halvany remény sem,
amely segitett volna. Kilatastalannak
tiint a jovom. Nem hittem, hogy ki-
torhetek. Hogy szarnyalhatok. Hogy
lehetek valaki. Ko6zombds voltam
minden irant, ami a nagy lehetsége-
ket kinalta, mert Ggy éreztem: én
egyiket sem tudnam hasznalni.

Nem vagyok gazdag, nem vagyok
kiemelkedden szép, nincsenck hasz-
nos kapcsolataim.

Egyediil voltam, ¢s féltem, hogy el-
bukok.

Igy éltem, mikor megismertem a
Jovét. Felém nyujtotta a kezét, tamo-
gatast, segitséget, reményt és hitet ki-
nalt. Nem tudtam biztosan, de remél-
tem, végre sikeriil, amit szeretnék.

Ismét képes lettem reménykedni.
Megfogtam a Jov6 kezét, elfogadtam
a feltételeit és kéréseit, és most haj-
tom a csonakot, ahogy csak birom, és
ha faradok, 6 hatszelet ad nekem. Tu-
dom, 6 megérti, hogy miivészlélek
vagyok, megérti, hogy a tudomanyo-
kért epedezem, meggérti, hogy vildgot
szeretnék latni, hogy nyelveket sze-
retnék tanulni, vagy hogy mindet
egyszerre... Nem mondja nekem,
hogy nem tehetem meg, vagy hogy
ugyse vagyok képes ra. Hisz bennem,
és én is hiszek benne. Elhiszem, mi-
kor azt sugja: meg tudod csinalni. El-
hiszem neki mindazt, amit mond. El-
hiszem, hogy juthatok feljebb, hogy
még nekem is van esélyem a nagyok
kozé keriilni, hogy ha kiizdok vala-
miért, akkor megkapom. Elhiszem,
hogy ez a helyes ut, hogy tanulni,
kiizdeni és hinni kell. Hinni 6nma-
gunkban, egymasban, a jovében, a
képességeinkben és Benne. Az Arany
Janos Tehetséggondozd Programban.
Abban a programban, ami megadja a
kezdo 16kést egy 11 élet felé. Abban
a programban, amely mindenkit se-

git, aki hajland6 tenni a dolgokért.
Hisz aki elfogadja az 6 kezét, annak
csak tanulnia kell, hogy bizonyitsa: 6
akar. Akar jobb lenni, akar esélyeket,
lehetdségeket, jovot, életet. Ezzel a
programmal végre van ra esélyem,
hogy kisemberhez képest jol éljek.
Végre van ra esélyem, hogy az dlma-
im valdsagga valjanak.

Nem hittem magamban. Nem hit-
tem a képességeimben. Nem hittem
benne, hogy tudok hinni. Most, hogy
0 a tdrsam, mar latom a remény apro
sugarat. Ugy kelek fel reggel, hogy
hiszem: minden Iépésemmel koze-
lebb jutok a céljaimhoz.

Régen nem voltak céljaim. Most ta-
nar szeretnék lenni. Régen k6zombos
voltam. Most ismét lelkes vagyok.
Régen sotétségben éltem, de mar is-
merem a fényt.

...Es ezt mind neked koszonhetem,
AJTP!

Kelemen Vivienne
Varga Katalin Gimndzium,
Szolnok

Rejtvény
A 2010/4. szamunkban megjelent rejt-
vény megfejtése:

Albert Einstein

A szerencse ezuttal Szécsi Ilo-
na budapesti budapesti olvasonk-
nak kedvezett. Az Apaczai Kiado
konyvajandékat postan kapja meg.

A zseni kotelez!” — mondta az a
200 éve sziiletett nagy magyar ze-
neszerzd, aki nem tudott magyarul,
de mindig magyarnak vallotta ma-
gat és anyagilag is segitette a raszo-
rulé magyarokat.

Nevét szerkesztoségiink e-mail ci-
mére varjuk. A szerencsés nyertes
az Apaczai Kiadd konyvajandékat
kapja.
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Tehetségkonferencia — Tehetségnap

Els6 alkalommal keriilt sor Nyiregyha-
zan, a Megyei Onkorményzat Besse-
nyei Termében a nagysiker(i regionalis
miivészeti Tehetségkonferencia — Te-
hetségnap megrendezésére, december
3—4-¢n, a nyiregyhazi Fiatal Tehetsé-
gekért Alapitvany Tehetségpont, a Ma-
gyar Tehetségsegité Szervezetek Szo-
vetsége ¢és a Magyar Tehetséggondozo
Tarsasag tarsszervezésében.

A rendezvényt a Megyei
Onkormanyzat mellett a Josa
Andras Muzeum, a Dimovi-
deo, a Kolcsey TV, a Varme-
gye étterem, Boros Gyorgy
fotomiivész, a Kazinczy Al-
talanos Iskola, sziilok, zene-
baratok és tehetségpartolok tdmogat-
tak. Jelentésen emelte a konferencia
rangjat, hogy eldadast tartott Franz
Joseph Monks professzor, az Eurdpai
Tehetségtanacs 6rokos elnoke, aki elis-
meréssel szolt a rendezvényrol.

A meghirdetett programot nagy ér-
deklddés ovezte. A régid mintegy ti-
zendt varosabol és a région kiviili
nagyvarosokbol is jottek intézményve-
zeték munkatarsaikkal Nyiregyhaza-
ra, és aktivan részt vettek a szakmai
programokban.

A konferencian Sesztak Oszkar, a
Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Koz-
gyilés elndke, a rendezvény védnoke
mondott megnyitd beszédet. Az els6
napon szakmai el6adasokra keriilt sor.
F. J. Monks professzor ,,Miivészeti te-
hetséggondozas Europaban”, dr. Balo-
gh Laszl6, a Magyar Tehetséggondozo
Tarsasag elnoke ,,A magyar Géniusz
program tavlatai”, Bajor Péter, a Ma-
gyar Tehetségsegitd Szervezetek Szo-
vetségének projektmenedzsere ,,Aktu-
alitasok a Magyar Géniusz Program-
ban”, Turmezeyné dr. Heller Erika, az
ELTE-TOK adjunktusa ,,Zenei tehet-
séggondozas”, Czeizel Endre profesz-
szor ,,Miivészgéniuszok™, dr. Polonkai
Maria, a Magyar Géniusz Integralt Te-
hetségsegitd Program Elméleti és Mod-
szertani Munkacsoportjanak a vezeto-

@//

je ,,Jo gyakorlatok a tehetségsegités-
ben” cimmel tartottak nagyon érdekes,
tanulsagos, a hallgatésagot magaval
ragado ¢s a résztvevok szamara na-
gyon sok 1j, elméleti és gyakorlati in-
formaciot tartalmazé eléadasokat.

A napot szinvonalas koncert zarta,
mely a hires nyiregyhazi Cantemus
Korus lenyligdzé produkcidjaval kez-
dodott. Ezt kovette a konferencian
részt vevok tanitvanyai-
bl alakitott, Bartok Dud-
kat megszolaltatd hege-
diikar altalanos sikert ara-
to fellépése, majd a kon-
ferencian résztvevo intéz-
mények tehetséges fiatal-
jai és mestereik kovetkeztek a podiu-
mon, akiket nagy elismeréssel fogadott
az est kdzonsége.

Az el6z6 naphoz hasonlo érdeklédés
kisérte a masodik napon az ,,Ovodatol
az egyetemig” cimmel meghirdetett,
az intézmények tehetséggondozo tevé-
kenységének bemutatasat célzo tehet-
ségnapi tajékoztatokat. A résztvevoket
Dr. Vinnai Gy6z6 orszaggyiilési kép-
viselé koszontétte. Ferencziné dr. Acs
Ildik6é dékéan, a Nyiregyhazi Fdiskola
Bolcsészettudomanyi  és
Kar, dr. Ittzés Tamas, a Debreceni
Egyetem Zenemiivészeti Kar, M. Nagy
Andrea tagozatvezetd, a Nyiregyhazi
Mivészeti Szakkozépiskola Zenemii-
vészeti Tagozat, Szuhanszkiné Lado-
csy Erzsébet igazgatohelyettes, a Mis-
kolci Egressy Béni és Erkel Ferenc
AMI, Nagy Tamasné intézményveze-
t6, a Nagykalléi Egyesitett Ovoda, To-
th-Tomor Agnes igazgato, a kisvardai
Weiner Leo és a Duo-Art Alapfoku
Mivészetoktatasi Intézmények, Palla-
gi Tamas igazgatd, a Debreceni Ko-
daly Zoltan Zenemiivészeti Szakko-
zépiskola és Zeneiskola AMI, Kondas-
né Erdei Maria intézményfenntarto,
a Debreceni Valcer AMI, Ordogh Ja-
nosné igazgatd, a nyiregyhazi Kazinc-
zy Ferenc Altalanos Iskola és dr. Szila-
gyiné Palkovi Maria miivészetoktatasi

Miuvészeti

szakértd, a Fiatal Tehetségekért Alapit-
vany tehetséggondozé munkajaba
adott betekintést.

A prezentaciok kozott az intézmé-
nyek kiemelkedd tehetségli fiataljai
Iéptek fel mestereikkel. A bemutatott
programok ezuttal is maradandé él-
ménnyel orvendeztették meg a hall-
gatdsagot. Lelket gyonyorkodtetd Vi-
valdi-, Purcell-, Popper-, Paganini-,
Chopin-, Hubay-, Dohnéanyi-miivek,
magyarszovati népdalok, bihari dal-
lamok és latvanyos tancok tették val-
tozatossa a délelottot — dicsérve te-
hetségeink és kivalé mestereik mun-
kajat. A Tehetségnapon elhangzott
gondolatok ravilagitottak az intézmé-
nyek, Tehetségpontok egylittmiiko-
désének sziikségességére, a tehetség-
gondozas vertikalis rendszerének
kialakitasara, a korosztalyonként al-
kalmazott modszerek Osszehangola-
sdnak, a sikeres tehetséggondozasi
feltételek megteremtésének sziiksé-
gességére.

A két nap programjanak szakmai
tapasztalatait zarobeszédében dr. Ba-
logh Laszlo, a Magyar Tehetséggon-
doz6 Tarsasag elndke Osszegezte.
Kiilon emlitést érdemel, hogy a Te-
hetségkonferenciat zenei tehetség-
gondozas témaji Géniusz-tovabbkép-
zések el6zték meg, melyek résztvevoi
bekapcsolodtak a konferencia mun-
kajaba. Az elhangzottak bovitették a
tovabbképzésen szerzett ismereteket.

A szervezok orommel tapasztaltak,
hogy minden programot (tovabbkép-
z¢s, konferencia, hangverseny, tehet-
ségnap) nagyon szinvonalasnak, ta-
nulsagosnak és sikeresnek itéltek a
résztvevok. Mindez a szervezd-ren-
dezd Fiatal Tehetségekért Alapitvany
Tehetségpont munkatarsainak tobb-
évi tehetséggondozo és szervezémun-
kajat dicséri. Koszonet illeti a tamo-
gatdkat és a segitket is a rendez-
vénysorozat megvalosulasaért.

Sz. Palkévi M.
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Szeretem a kihivasokat

— Sarkozi Gyorgy palyakezdd szinmiivész vall hivatasarol —

Sarkozi Gyorgy 22 éves, és a neves szinmiivész, Banfalvy Agnes osztalyaba jart,
tavaly vizsgazott kitlin6 eredménnyel a Szinészkamara el6tt. Mint mondja, a szak-
ma alapjait Kivalé tanaroktél — Baké Gabor koreografustol, Banfalvy Agnestdl,
Bir6 Péter korrepetitortol, Székely Istvan dramatanartél, Barcs Adiam szinmii-
vésztél — sajatitotta el, és varja a valodi szakmai kihivast jelent6 szerepeket. A sok
kisebb felkérés mellett ijabban jelent6sebb produkciékban is helyet kap a tehetsé-
ges ifju, de az igazi megmérettetések még hatra vannak.

— Nagyon elkotelezett, csak a
szinészetnek élo miivésznek tiinsz,
lobogsz, mint az ifju Latinovits.
Varod, keresed a feladatokat, és
ha megtalalnak, legyenek azok
barmilyen jellegiiek, lelkiismere-
tesen és sikeresen oldod meg. Min-
dig szinész akartal lenni?

— Igen, de mint altalaban min-
den szinhazi embert, engem is
probaltak eltériteni a ,,deszkatol”.
Jottek kiilonbozo javaslatok, hogy
mihez is kezdjek, de valahogy
mindig visszarantott ez a csodala-
tos szakma. Amikor a legkevésbé
volt munkam, akkor is kitartot-
tam, €s ugy érzem, meg is lett a
gyliimdlcse, mert vannak szép fel-
adataim, de szivesen vallalnék
még tobbet és sokfélét. Persze je-
lenleg civil munkam is van.

— A palyakezddket nem halmoz-
zak el szerepekkel a rendezok, de
téged az utobbi idoben tébb pro-
dukcioban lathattunk.

— Kiilonféle feladatokat kaptam
mar, és ez nagyon jo, mert igy sok-
féle stilusban kiprobalhatom ma-
gam. Lathattak mar reklamokban,
filmekben, sorozatokban. Feltiin-
tem az Istvan, a kiralyban, vagy
az Istvan, egy orszag sziiletése és
az Egri csillagok cimii produkci-
okban. Ott lehettem Jordan Tamas
mellett az egyik allami iinnepsé-
gen, a Soproni Szinhazban is fel-
léptem a Bob hercegben, a Bubik
Istvan  Szinhazban bemutatott
Grease-ben, a Dzsungel konyvé-

ben, valamint a Chicagoban. Foleg
tancos, énekes produkcidkban
kaptam lehetOséget, amit nagyon
kedvelek, és bizony ebben a mii-
fajban nem konnyt szerepet kap-
ni. Jelenleg a Miaman6 Gyermek-
szinhaz kotelékében jarom az or-
szagot, konferalok a Marquiese
egylittes barokk darabjaiban, pi-
henésképpen a Szivarvany Szini-
iskolaban ,,postatiszteskedem” a
Voros Malom cimli szinmiiben,
ahol az iskola alapitvanyanak egyik
kuratériumi tagja vagyok. Nem-
rég ota a Horse Evolution elneve-
zésti produkcidval szteppelem vé-
gig a kornyez0 orszagokat Richter
Florian oldalan. Most igy all a do-
log. Sokat szerepelek, ¢€s ez jo.

— Van még valami terv a tarso-
lyodban?

— Vannak terveim, nem is kevés.
Szabaduszoként sok castingon ve-
szek részt, de ezek egyenldre le-
gyenek kimondatlan dolgok, ne
igyunk elére a medve borére.
Nemrég elkezdtem gitarozni, és
12 év néptanc és 6 év balett utan
ujbol szeretném felfrissiteni a
tanctudasomat, mert minél jobban
szeretném megoldani a feladatai-
mat, csak legyenek, minél tobb és
minél sokszinlibb. Még ugy va-
gyok a szinészettel, mint Shakes-
peare mindent eljatszani akaro
szinésze a Szentivanéji alomban:
Ide nekem az oroszlant is!

— Hogy is mondta egyik tdrsa,
Demetrius? Helyes a bogés Orosz-

lan! Bizony a te életkorodban a
tehetség mellett a tenni akardas, az
orokdés motivaltsag is fontos, mert
csak igy sziilethetnek értékes pro-
dukciok. Vannak szerepalmaid,
olyanok, amiket most, vagy mond-
Juk tiz év mulva szeretnél eljatsza-
ni?

— Van egy nagy szerepidedlom.
Brecht Koldusopera cimii darabja-
ban szeretném eljatszani Bicska
Maxi karakterét. Volt alkalmam
egy vizsga soran belekostolni, €s
nagyon izlett!

— Stirii elfoglaltsagaid mellett jut
idéd a csaladra?

— Szeretik, ha dolgozom, és ami-
ben tudnak, segitenek. Ezuton is
szeretnék  kdszonetet mondani
édesanyamnak, anydsomnak, ¢és
kedvesemnek Némedy Rita Julia-
nak, akiktdl rengeteg szeretetet és
batoritast kapok. Természetesen,
ha nincs munkam, a csaladé va-
gyok, de otthon azért nem jatszok
szerepeket!

Fabry Zoltan
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Miivészettel a Tehetségekért konferencia

Az Eotvos Lorand Egyetem Bol-
csésztudomanyi Kardnak gyonyori
és impozans Tandcsterme zsufola-
sig megtelt 2011. januar 29-én, a
Mivészetekkel a tehetségekért kon-
ferenciara érkezékkel. A Magyar
Géniusz Program, az ELTE BTK
Zenei Tanszék és az ELTE Pedago-
gikum Tehetségpont azzal a céllal
rendezte meg a konferenciat, hogy
felhivja a figyelmet a miivészeti ne-
velés-oktatas teriiletén felhalmozo-
dott értékes tapasztalatokra, és egy-
ben utjara bocsassa a Tehetségpon-
tok halozataban a Tehetségpontok
Mivészeti Tagozatat.

A konferenciara érkezdk nagy
szama is arra enged kovetkeztetni,
hogy a tehetségfejlesztés problema-
tik4ja érzékeny teriilete a nevelés-
nek, oktatdsnak egyarant. A kozel
400 regisztralt tehetségpontbol ér-
kezd résztvevok foldrajzi tekintet-
ben szinte az egész orszagot képvi-
selték, minden égtaj feldl érkeztek
ovopedagogusok, tanitok, tanarok,
intézményvezetok.

Az egész napos konferencian az
eléadasok mellett szamos miivésze-
ti mithely mutatkozott be él6szdban,
tehetséges didkok pedig versben,
énekben, tancban, képzémiivészeti
alkotasokban mutathattdk be tehet-
ségiiket.

Az eldadok kozott nagy szakte-
kintélyek mellett palyakezddk, mii-
helyvezetdk egyarant kifejtették vé-
leménytiket a miivészet szerepérol,
jelentdségérdl a tehetségek gondo-
zasaban.

Prof. dr. Csermely Péter nyitoeld-
adasa A miivészeti tehetségre nyitott
iskola a Karpat-medencei tehetség-
halozat: jelen és jové cimmel arra
kereste a valaszt: Nyitott-e a ma-
gyar iskola a tehetségre? Nyitott-e
mivészeti tehetségre a magyar is-
kola? Jo és rossz példak bemutata-
saval adott valaszt a feltett kérdé-

sekre. A tudomanyokhoz is a miive-
szeteken dt vezet az ut cimi, dr.
Gyarmathy Eva-el6adas szemléle-
tesen érzékeltette a miivészetek meg-
hatarozo szerepét, kiilonds tekintet-
tel az alulteljesit6 tehetségekre.

Nemzetkozi kitekintés a tehetség-
segités vilagaba cimmel egy nagy-
ivli kutatdsba engedett bepillantdst
dr. Gydri Janos, az ELTE PPK do-
cense. Felhivta a figyelmet a jo pél-
dakra, a figyelemre méltd6 nemzet-
kozi folyama-
tokra, kozottiik
a tobb mivé-
szeti teriiletre
kiterjedd tehet-
séggondozasra.
A Tehetséggondozo-gondozas az is-
kolai énektandr-képzésben cimi
eléadasdban azokat a kurzusokat
mutatta be dr. Bodnar Gabor (ELTE
BTK Zenei Tanszék), amelyek a te-
hetségeket tanité tehetséges tanarje-
I6ltek képzésében kulcsszerepet jat-
szanak. A délel6tti eléadassorozatot
ifju Tassy Gergely, palyakezd6é ma-
tematikus és eléadomiivész szemé-
lyes életutjanak a bemutatasa zarta
A miivészet szerepe és hatisa az
életemben cimmel.

A délelotti eldadasokat kovetden
keriilt sor a képzOmiivészeti kialli-
tas megnyitdjara, ahol bemutatkoz-
hattak a kiilonb6z6 képzémiivésze-
ti mithelyekben tevékenykedd dia-
kok. A kiallitott alkotasok kozott
Sipos Endre gimnaziumi tanar, mii-
vészettorténész kalauzolta el a lato-
gatokat.

A délutani eldadasok és miihely-
ismertetések reflektaltak, illetve va-
laszt adtak a délel6tt felvetett prob-
Iémakra. Dr. Trencsényi Laszl6 tan-
székvezetd (ELTE PPK) példai, tor-
ténetei is az elkallédo, hatranyos
helyzetli tehetségek kiizdelmeit ér-
zékeltették 4 miivészeti nevelés: az
iskola szabadsdagharcanak eszkoze

cimii eléadasban. Turmezeyné dr.
Heller Erika (ELTE TOFK) 4 kir-
nyezet szerepe a zenei tehetség fej-
lesztésében cimii eléadasanak leg-
fontosabb iizenete: a ,,zenei tehet-
ség sem tor utat maganak”.

Szamos miivészeti mithely mun-
kajaba engedtek bepillantast a mii-
helyek vezetdi, igy az 6vodai, a kép-
zOmivészet, a tincmiivészet, komp-
lex teriileten. A gyori Tarogato
Ovoda Tehetségpont dvodasai altal
bemutatott zenei improvizacio a ze-
ne és a mozgas egyiittes fejlesztésé-
re volt példa; a Szin-Vonal a Miivé-
szetoktatasban, Tehetséggondozas-
ban Tehetségpont mihelytitkaiba
Baranyai Zoltanné vezette el a hall-
gatdsagot; Demarcsek Zsuzsa a Va-
sarhelyi Tehetségpont bemutatasa-
kor a testi-kinesztetikus tehetségte-
rillet eredményességét mutatta be
leki-Wattay Miivészeti Iskola Tehet-
segpont pedig képes izelitét nyuj-
tott tehetségsegitd tevékenységérol.

A konferencian elhangzott eld-
adasok kitling alkalmat biztositot-
tak a tapasztalatcserére, egymas
munkajanak megismerésére: a mii-
vészeti mithelyek szines, érzelme-
ket is megmozgaté bemutatkozasai
pedig a tehetséggondozas iranti pe-
dagogusi elkotelezettséget fokoz-
tak.

A talalkozon dijaztak a Tehetség-
pontok miivészeti szekcidja logopa-
lyazatanak legjobbjait is. Illusztrd-
cionkon az internetes szavazdason a
legtobb voksot elnyert logoterv lat-
hato. A nyertes alkotas Fabidn
Blanka, a szolnoki Fiumei Uti Al-
talanos Iskola 10 éves didakjanak
munkdja, felkészité tanara Rab Be-
atrix.

Dr. Heimann Ilona docens
ELTE PPK
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Az Apaczai Kiado melléklete

s V o
APACZAI KIADO

Rovatvezeto: Almasi Judit

Gyermekkortorténet I1.

Orosz Lajos

A Hétszinvirag Iskola az értékhalozat aspektusabdl is érdekes
szempontot kinal, mert mintha maga az arisztotelészi kozépér-
ték-elmélet szerint miikddne. Megtortént az egyes szintek dssze-
hangzé mikddésében annak a felismerése és megtapasztalasa,
hogy ,,bizonyos emberi viszonyok vagy affektusok meghataro-
zott mennyisége olyan kiilonds minéséget produkal, amely a
»legjobb”, a, legszebb”, amelytdl vald eltérés, mennyiségi eltolo-
das valaming iranyban, a mindség felbomlasat, jo és szép egysé-
gének megtorését vonja maga utan.” (Heller, 1966. 298. 0.)

A diagnosztika és terdpia egysége lényeges és erdteljes
hatast gyakorolt a hétszines technologia kialakulasara. A fej-
l16désvizsgalatok' fejlesztése egy ideig visszafelé fejtette ki
hatésat, illeszkedve a magtantervhez. A fejlédési vizsgalatok-
hoz szabodtak a helyi tantervek, az értékelés célrendszere és
technolégigja (pl. az ellenérzé kdnyvecske). Ezen a teriileten
is ugy valosult meg az innovacids folyamat, mint ahogy az
intézmény egészének tekintetében, kovetve a kutatds — fejlesz-
tés — terjesztés utat. Az elsd lépésként a tanarok, a gyermekek
képességeinek szambavétele tortént meg — a sziilok bevonasa-
val —, ezen nyugszik a sikeres munkavégzés egésze, erre lehet
alapozni. A képességtérkép megrajzoldsa utan a gyermek eset-
ében az egyéni fejlesztési terv dsszeallitdsa tortént meg, mely
alapjan nemcsak a tandrai munka, hanem az azon kiviili
szabadon valasztott / ajanlott tevékenységek fokuszaban is a ké-
pességfejlesztés allhat. A tanari képességek feltérképezéséhez
onértékeld, személyes ¢s teamértékeld kérddiveket alkalmaz-
tak. A tanari képességek fejlodésének és célzott tamogatasa
nélkil a gyermekek fejlodésének segitése nem valdsulhat meg,
ez a Hétszinvirag iskola esetében iskolavezetdi feladat. A peda-
gogusok egyiittmiikodésének alapjan ugyanazon elvek kertiltek
konzekvens alkalmazasra: pl. a pedagégus maga valaszthatja
ki tevékenységeit, a szolgaltatasi halo és a jogszabalyi keretek
figyelembe vételével / a gyermekek onalldan valaszthatnak
programot, errdl donthetnek, és a folyamatos tevékenységveég-
z¢s lehetdsége biztositva van (Orosz, 2008. 42—45. 0.).

Az iskola demokratizalodasa is a pedagdgusok / gyermekek
dontési és bevonasi gyakorlatan nyugszik, mely osztalytermi
szint felé haladva valosul meg. A megfelel6 forumok a peda-
gogus ¢s a didk szdmara egyarant biztositva vannak. ,,A
didkonkormanyzat jogait torvény irja le. A térvény nagyon ne-
héz szoveg, ezért kérjétek meg a felndtteket, segitsenek abban,
hogy megértsétek a torvényt. A térvény a legfontosabb szabaly,
amely szabalyt mindenkinek be kell tartania. Aki nem ismeri a
torvényt, azaz nem tudja mit szabad tennie, nem tudja cselekede-
teit batran és szabad ember modjara dnalldan tenni...” (GYPP).
,»A didkdnkormanyzat beldled all, de nem mindig TE szoélhatsz.

' A kommunikdcid, a problémamegoldé gondolkodds és a szo-
cializéci6 teriilet egymadsra épiilésének horizontdlis és vertikd-
lis vizsgélata

Akik szolnak érdekedben, azok a képviselok. A képviseldket a
TE éaltalad valasztott diakpolgarmester vezeti. A didksag va-
lasztja azt a felndttet, aki segiti a Diakonkormanyzat munkajat.
Fontos, hogy mindenki értse, a felndtt segit és nem iranyitja a
munkat.” (GYPP) A jogvédelem természetesen szintén részle-
tezve van, csak egy kiragadott példat nézziink ebbdl a részbdl is:
,,Jogaid akkor is vannak, ha nem teljesited a kotelességeit és
ezért szamon kérnek. Jogod van védekezni és védelmet kérni.
A Kkotelességeit teljesitd embert nem illeti meg tobb jog, csak
sokkal tobb lehetsége van, amelyekkel élhet, gazdagodhat, erd-
sodhet. Igyekezz erds, gazdag lenni, és akkor nagyon sok
lehet6séged lesz teljes embernek lenni! Jogod van ebben vagy
egész masban hinni. Jogod van hited védelméhez, gyakorlasa-
hoz” (GYPP)

A kozos gazdalkodas szintén egyfajta sajatos vondsa a Hét-
szinvirag Iskolanak, egyfajta értékgazdalkodas. ,,Az iskolaban
dolgoz6 gyermekek és felndttek tevékenységeinek eredményei,
illetve szolgaltatasai, valamint maga az épiilet eszkdzei, allapota
is értékek, javak, melyek egy belsé elszamolasi rendszerben ér-
tékesithetok.” (Orosz, 2008. 63. 0.) A gyermekek szamara szintén
jol érhet6ve, hasznalhatova és inspiralova valt a rendszer, mely-
ben a gazdalkodas, értékteremtés, takarékoskodas fogalmak
mogotti cselekedetekben, a rendszer fejlesztésének napi praxissa
alakulasaban oltott testet. A gyermekek minden olyan megnyil-
vanulasa, mellyel tobbet tettek az iskolaért a napi megszokott
rutinndl, az iskolai fizet6eszkozzel, a ,,Csiribaval” honoralt. Ez a
,bevétel” termelddhet szellemi munkabol (pl. konyviras), fizikai
munkabol (pl. kertapolas), targyalkotasbol (pl. tovabbi értékesi-
tés céljabol elkészitett keramidk), eszkoz- vagy tdrgymegdovasbol
(pl. a konyvek allaganak megovasa), az iskola jo hirnevének
Oregbitésébdl (pl. versenyeken valo részvétel). A megtermelt ja-
vak ,,ujrahasznositasa” — melyek valosagosan nem pénzt, hanem
értéket jelentenek — tovabbi értékteremtést, takarékoskodast, uj
lehet6ségek kiaknazasat, végso soron fejlesztést eredményezett.
A technologia alkalmazasa, az abbol szarmazo haszon mint ér-
ték valt az Osszes szerepld sajatjava, az iskolafejlesztés pedig
napi professzionalis praxissa. Az iskola alakitasa / alkotasa sza-
bad tevékenység, a kifejezés szabadsaga, onmegvalositasa, a
rendszer pedig alkotasra 6szt6nzo.

Sok mindenrdl, lényeges motivumokrodl lehetne még irni.
Tartalomrol, formardl, jelentésrél. De az alkotésok tiltakoznak a
szavakkal val6 leiras ellen, leirasuk mar nem az eredetit jelenti,
mert mas formaba 6ltozteti azokat. Talan a fentiekbdl levonhatd
az a kovetkeztetés, hogy az eszményitett gyermekkép és a prak-
tikus gyermekfelfogas kozotti lehetséges fesziiltség feloldodik a
hétszines pedagdgiai rendszer véraramlatdban. Ahogy a peda-
gogia a tapasztalati, metaforikus, modellezd szintek lépcsdfoka-
in at a pedagdgia integralt multidiszciplinava fejlédhet (Nagy,
1995), ugyanugy teljesedhet ki a gyermek, a pedagdgus és végso
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soron az Iskolalény — a hétszines paradigma — egéssz¢ (1d. ismét
2. mell.).

,Ugy gondolom, a mai kor iskol4jaban a legfontosabb kérdés,
hogy sikertil-e holisztikus képben gondolkodo, alkotd embere-
ket nevelni, akik remélhet6leg a jovo évezred 0j polgarai lesznek.
Olyan allampolgarok, akik intellektualis 1étiiket egy globalis vi-
lagban kell, hogy megéljék, érizve szarmazasukbol eredeztethe-
t6 kulturalis entitasukat/identitasukat. Ennek a kihivasnak pedig
nem lehet nem miivészi modon és nem mivészi eszkozokkel
megfelelni, ha egyetértiink abban, hogy ami miivészi, az kreativ
is. A kihivasnak val6 megfelelésben az eredetiség, a hajlékony
témavalasztas, az idedk létrehozasanak képessége, a kifejtés
megvalositds mindségének szerepe felértékelddik.” (Orosz,
2002.) Ez talan az alternativ gyermekkép mibenlétének titka:
eredetiek, originalisak, miivészi értékiiek.

A tovabbi kutatas iranyai
A tanulmany eddigi része egy tovabbi, kiterjesztett kutatasra
inspiral engem, és talan masok kivancsisagat is felkelti. A dualis
gyermekszemlélet (gyermekkép-gyermekfelfogas) szinte kinal-
ja a dualis tanarszemlélet (tanarkép-tanarfelfogas) vizsgalatat,
hiszen jol illeszthet6 az alternativ iskolak két alapmotivumahoz:
a tanarszerep megvaltozasahoz, valamint a gyermek személyi-
ségének figyelembevételéhez. Ennek a két szemléletnek Ossze-
vetése talan jobban segithet az alternativ témat tartalommal
megtolteni, ennek lehetdségét meghagyni. Lehetdséget hagyni
az alternativ iskolak talpalatnyi helyének /szerepének megtalala-
sara. Mert ami szép, jo, harmonikus, az érték.

A két szemlélet dimenzioi mentén vald vizsgalodas alapjan
az alabbi négy mez0 felvazolhatd szamomra:

Tanarszemlélet

. konszonancia .
1.mezo 2. mezo
A tanarfelfogas konszonanciat
mutat, a gyermekfelfogas disz-

szonans

A tanarfelfogas és a gyermek-
felfogas is konszonanciat mutat

Gyermekszemlélet

disszonancia konszonancia

A tanarfelfogas és a gyermek-
felfogas is disszonanciat mutat

A tanarfelfogas disszonans. a
gyermekfelfogas konszonanciat
mulal

3. mezé disszonancia 4. mezé
Mindkét szemlélet egytitthato viszonya vizsgalhato akar egyes
intézmények szintjén, akar oktatasiranyitasi / oktataspolitikai
szinten is.

El6zetes, rugalmas hipotéziseim:

A) Feltevésem, hogy intézményi szinten mindkét felfogas
vizsgalhatdsaga — a pedagdgiai program és a szervezeti
miikodési szabalyzat alapjan — mar 6nmagaban befolya-
solja az egyes mezokben valo elhelyezkedést.

Felmeriilo kérdéseim:

— van-e Osszefliggés azon tekintetben, hogy mely teriilet-
be tartozé eredményt hoz a vizsgalat, hogy 6nalldoan
kidolgozott pedagdgiai rendszert / technoldgiat alkal-
maz-¢ az adott intézmény?

— Van-e 0sszefliggés azon tekintetben, hogy az alkalma-
zott modszerek / eljarasok / eszk6zok mennyire fedik le
/ fogjak at az oktatas-nevelés folyamatat?

— A pedagogiai technologia ,,birtoklasa” hogyan jelenik
meg intézményvezetdi / tantestiileti / egyes pedagogus
/ didkénkormanyzat / egyes diak szintjén?

— Befolyasolja-e a kozszolgaltatas mindségét az alkalma-
zott pedagogiai technologia tulajdonviszonyainak ren-
dezettsége / rendezetlensége?

B) Feltevésem, hogy a kozoktatds alapdokumentumai (?)
alapjan nem korvonalazhato(k) a gyermekszemlélet(ek),
tanarszemlélet(ek) kelloképp pontosan, melynek okai és
kovetkezményei tovabbi vizsgalodas targyat képezhetik.

Ezen hipotézisek vizsgalatanak célja strukturak és osszefiigge-
sek felfedezése.
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ABSTRACT

A tanulmany egy iskolafejlesztés szemszogébdl vizsgalja altala-
ban a gyermekkép hatasat az iskola fejlesztésének technoldgiai
eredményeire, illetve az iskola miikddésére. A nevezett iskola a
Hétszinvirag Iskola alternativnak nevezte / nevezi magat, ezért a
tanulmany kiilon figyelmet fordit az alternativ gyermekképre.
A tanulmany felvillantja azokat a dilemmakat, amelyek a mai
magyar iskolak technoldgiat tartalmazé dokumentumoknak és
a mikddési gyakorlat elméleti és praxisbeli dilemmai. A gyer-
mekkép a gyermekrol alkotott vélekedések sszessége, érzékeny
hatast gyakorol a pedagogiai tevékenységek iskolai gyakorlata-
ra, de e hatasok kritikus tomegiikben sem fiiggetlenithetok a
pedagogiai tevékenységeket végzo tanarok sokszor sajatos és el-
tér6 gyermekképétol. Az igy személyi szinten megragadhatod
kiilonbségek érzékenyen befolyasolhatjak az iskolai teljesitmé-
nyeket, intézményi és egyéni szinten. Nézetem szerint az egysé-
ges gyermekkép az alapja / értékhordozdja annak a cselekvés-
Osszességnek, melyet az iskola pedagogiai programjaban és
egyéb fontos meghatarozd dokumentumaban leir, illetve nap
mint nap a praxisban cselekszik. Fontos, hogy a gyermekképbol
keletkeztetett érték és cselekvéshalmaz, és céljai egy adott ko-
z0sségben — lassuk be az iskola nemcsak individumok Gsszessé-
ge, hanem finoman strukturalt kozosségek osszessége is — haté-
konyan akkor elérhetdk, ha legalabb a meghatarozo értékek vo-
natkozasaban konszenzus van. A tanulmany iskola szinten
igyekszik vizsgalni ezen dsszefliggést, de ezek az dsszefiiggések
létezdk az iskolat fenntartd kozosségek és az iskola agazati ird-
nyitasat szolgalo nemzeti kdzosség, és gyakran elfelejtett globa-
lis, de mindenesetre regionalis (EU) kozosségekben is. A gyer-
mekkép nem pusztan a fejlesztési célok dsszessége, sét korunk
bajai dontd tobbségében a fejlesztés ¢s fejlodés altal okozott ka-
rokbdl eredeztethetdk. A gyermekkép az értékelméleti, 1ételmé-
leti és létezéselméleti keret, melyhez célok rendelhetdk, azaz fi-
lozofiai kategoria, melynek illesztése az oktatas eljaras rendi vi-
lagaban maig csak kisérletek és sporadikus kezdeményezések
szintjén sikeriilt. A Hétszinvirag iskola fejlesztési példaja és a
muikddési gyakorlata azt igazolja, hogy ilyen értelmi filozofiai-
lag is megalapozott gyermekkép a technolégiat alkalmazok kon-
szenzusa hidnyaban a technologiat — barmilyen jo is — szétfesziti
¢és annulalja. Fontos tehat, ha a pedagdgiai gyakorlat vilaganak
megujitasat valaki megcélozni kivanja, elsGsorban és el6szor a
gyermekkép vizsgalataval ¢és a technologidkat alkalmazok ér-
tékvilagaval kell, hogy foglalkozzon.

1. szaml melléklet: ALTERNATIV ABSZTRAKT

Ahogy illik, szépen feldltoztetve ring a pedagogia kompetencia-
alapu bolcs6jében a ,,gyermek”, kicsit dvatosan is nézem ruhgjat,
nem véletleniil csaszari-e az az {ij ruha? Hogy miért ¢ talan ide
nem ill§ és tilzo6 ,,humor”? Mert lassan-lassan ugy érzem ma-
gam, mintha ,,A csdszar 0j ruhdja” mese valosagga valna, csak
mert senki sem meri kimondani, hogy ,,tulajdonképp mar fogal-
mam sincs rola, mirdl is beszéliink, de hogy nem egyrdl, az

biztos”. Lassan odaig jutok, hogy ahanyszor olvasom magat az
Lalternativ pedagogia” kifejezést, annyiszor értelmezhetem ujra,
vajon egy-egy szerz6 azt milyen értelemben is hasznalta? A ,,pa-
radigma” szorol nem is beszélve, azt mar ahanyan vagyunk,
annyiféleképpen hasznaljuk. No meg valtjuk. Csak reményke-
dem, hogy nem a tapasztalati, metaforikus, modellez6 szintek
lépcsdfokain at, végiil is Mammonnak hédolva: pénzre.

Aztan az oktatas mai nano-mikro-mezzo-makro-mega-giga’
(v)iszonyaira gondolva eszembe 6tlik Karacsony Sandor kétféle
szilvaja is, akinek soha nem jutott eszébe, hogy az otthoni szilva
egyaltalan ugyanaz lehet, mint az, amirdl az iskolaban tanult.

»Talan mar ott elkezdédott a baj, hogy a kényvbéli szilva
hamvas volt, a mifajta szilvaink meg ,,hammas”. Nemcsak hang-
zasban kétféle ez a kettd, hanem a konyv viaszrétegnek allitotta
lenni az elébbi hamvat. (...) Aztan meg annak a masik szilvanak,
amit kedden és pénteken délutan ,tudni” kellett, a magva sem
olyan volt, mint az igazinak. Csonthéjas magva volt neki, hat ki
hallott mar koziiletek ilyet valaha? Hiszen akinek két 14t6 szeme
van, lathatja, hogy egy csepp hasonlatossag sincsen a vel6skonc
meg a szilvamag kozott. (...) Azazhogy nem is mag volt az mar
akkorara, hanem husostul, mindenestiil zermés. (...) ... az én fa-
lusi jolértesiiltségem annal erésebben berzenkedett ellene, hogy
a ,termés” csonthéjas is lehet, nemcsak jo, rossz, legtobbszor
pedig ,.gyenge” kozepes. Olyan humorosnak talaltam, hogy
nyomban audiencian képzeltem az 6sszes gyiimolcsoket No-
vényorszag kiralyanal. (...) Ok pedig felelnek, kiki sajét esete
szerint: csonthéjas felség; bogyo felség; legutoljara a golyavirag,
akarom mondani a gyermeklancfii (...) alig hallhat6 rebegéssel:
kaszat, felség. A dional még csak meglepddik a felséges ur: ma-
ganak is csonthéjas, kedves di6? Nem is tudtam, hogy rokonok a
szilvaval (...) De mar a dinnyének egyenesen a szeme koz¢ ne-
vet: asz6l6nek is bogyo, a ribizlinek is bogyo, maganak is bogyo?
Mindig hajlott a tréfara, kedves dinnye?” (Kardcsony Sandor)

Aztan eszembe idéz6dik, hogy az iskola a hataron van, a ti-
réképesség hataran, és ideje lenne mar valamit tenni is, ,,a vilag-
hoz nem alkalmazkodni kell, hanem csinalni, nem Wjrarendez-
getni azt, ami mar megvan benne, hanem hozzaadni mindig”.
(Ottlik Géza) Mert mintha lassan a csak szavak, a csak értelme-
zések expanzidja szétszaggatna magat a ,,gyermekképet”. Kicsit
paradox helyzetben érzem magam, hiszen tanulmanyok ¢s elem-
zések szinte végelathatatlan sora foglalkozik mar az oktatas je-
lenlegi helyzetével, és egyre jobban latszik, hogy a konkrét cse-
lekvés hianyat a cselekvésrol szolo iras nem képes potolni. Erre
mit teszek? Hat probalok tanulmanyt irni arrol, hogy miként le-
hetne cselekedni. De hiszek ebben:

,»A GONDOLATOK EREJE A TEREMTES MAGA
A TEREMTES A TETT
TETT AZ ERO
AZ ERO A TEREMTES
A TEREMTES EREJE A GONDOLAT MAGA”

2 Az oktatési rendszer szintjei: giga (oktatdsirdnyitést irdnyité hatd-
sok), makro (oktatasiranyitas), mezzo (oktatas fenntartas), mikro
(oktatési szolgéltatasok intézmény / szervezet szint(i ellatdsa), na-
no (oktatdsi szolgéltatdsok kozvetlen szolgaltatds szintje).
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Prof. Csermely Péter
a Nemzeti Tehetségsegité Tanacs
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Magyar Géniusz Integralt Tehetségsegitéo Program
Magyar Tehetségsegito Szervezetek Szovetsége

A projekt az Eurdpai Uni6é tamogatasaval,
az Eurdpai Szocialis Alap térsfinanszirozasaval valosult meg.

Az Apaczai Kiado kommunikéciods igazgatoja, Almasi Judit 2011. februdr 5-én atvette a Nemzeti Tehet-
ségsegitd Tanacs képviseldjétdl, Dr. Balogh Laszlotol az Akkreditalt Kivaldo Tehetségpont kitiintetd
cimet. Szakmai tapasztalatainkkal szivesen segitjilk a most alakulé Tehetségpontokat, és tisztelettel varjuk
az egylittmikodni szandékozo akkreditalt tehetségpontok megkeresését. (apaczaikiado@apaczai.hu)
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Taneszkozeink a foldrajz tantargy tanitasahoz

* Afoldrajz programcsomagunk elemei évfolyamon-
ként (7-8. évfolyam): Foldrajz tankonyv, Foldrajz
munkafiizet, feladatlapok, interaktiv tananyag,
tanari kézikonyv ¢és elektronikusan letdlthetd tan-
menetjavaslat.

A tankdnyvek fejezetekre és leckékre vannak tagolva,
ami segiti a rendszerlatas kialakulasat. Az ismeret-
anyagot gyakorlatorientalt moédon, azaz a minden-
napi életbdl vett példakon keresztiil dolgozzak fel.
Céljuk, hogy a tanulok folyamataban lassak a tarsa-
dalom, gazdasag, foldrajz egymasra épiilo dsszeflig-
géseit.

A munkafiizetek felépitése koveti a tankdnyvek té-
makoreinek rendszerét. Sokféle feladattipus beiktata-
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saval segitik az elmélyiilést és a tudatos feldolgozo
munkat. Tamogatjak a hatékony 6nallé tanulast, és
alkalmasak az otthoni munkdra.

A témazaro feladatlapok a tanulok tudasanak mé-
résében nyujtanak segitséget a pedagogus kollégak
szdmara.

Az interaktiv tananyagokban minden témahoz
szemléltetések, interaktiv feladatok és kérdések tar-
toznak. A bonyolultabb jelenségeket animaciok segit-
ségével mutatjak be. Jatékosan biztositjak a tanulok
megfeleld motivaciojat.

A pedagégus kollégak munkajat modszertani kézi-
konyvek és elektronikusan letdltheté tanmenetjavas-
latok segitik.
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Apaczai Kiado Kft. Celldomolk, Széchenyi u. 18. Telefon: 95/525-000; fax:95/525-014
E-mail: apaczaikiado@apaczai.hu Internet: www.apaczai.hu



