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Tehetséges roma fiatalok
képességfejlesztése

A szerzd

a nevelés-
tudomany
kandidatsa,
myugalmazott
egyetemi

docens,

Apdezai-
dijas

Meéhiny gondolatasszociiciom forrdsa
egykori tanitvanyom, majd késobb ku-
tatotarsam, Ribo Pongracz Eva elmult
kardcsonyra a pécsi Panndnia Konyvek
sorozatban megjelent Madarakbal let-
tink cimil, igényesen kivitelezett és
megirt kinyve,

Az album aleime — Cigdny gyerme-
kel képel — azonnal egyértelmiivé te-
szl, mi viirja a kiinyvet lapozgatd-olvasd
erdekldddt. Kivancsisagunk azonban
meg jobban fokozddik, ha a kiényv hit-
50 boritdjan olvassuk, mit nyajt az al-
bum: ,,A kinyvben bepillantist nyernink
az archaikus Gsképlatok, majd az arany-
kor-alkotd gyermekek litomdsaiba, Ez
az alkotdssor szétrobbantja a szokvi-
nyos festészet kereteit. A kollektiv te-
remtferd rituilis drémiinneppé emelke-
dik. A kinyv egy harminc éven it mii-
velt képfolyam részeséve teszi az olva-
sot és a nézdt, a latkust és a szakembert
egvarant élményben részesitn.”

Tan nem tinik szerénytelenségnek —
mivel Pongricz Evéval életmiivénck bi-
zonyos fazisaiban egyiittmikodriink —,
ha hivatkozom egy, az elmilt évtizedben
irt Roma gyermekek képzimiivészeti

Dr. Varnagy Elemér

képességfejlesztése cimil kizis kony-
viinkre, amelyben a tehetségfejlesztt
mithelymunka néhiny jelenségérdl, va-
lamint az eredmények mdgitt megsejt-
het§ okokrdl irtunk.

Ugy gondolom, a multikauzélis meg-
kizelités mellett kulcsoknak a roma fia-
talokban kétségtelen erdssépgel megje-
lend mivészeti adonsagokat kell tekin-
teniink, akédr a vizualis, akar az auditiv
vonatkozasokat vessziik. E feltevésiin-
ket addigi tapasztalataink bizonyitjdk,
Az album elészavéanak szdnt — a sokkal
talilobban megfogalmazott  szdmvetés,
remény” fogalmakkal — bevezetGben
dr. Aknai Tamds miivészettorténész a
LLiginygyermekekben meglévd pérat-
lan alkotokészsépg felszabaditasaért”
szall sikra,

Tapasztalataink a megdllapitisokat
sokszorosan alatimasztjdk. A roma fia-
talokban potencidlisan jelenlévé adott-
sdgokat megismerve kell erdsiteniink a
tehetséget tobbiranyd képességfejlesztd
programokkal, korosztalyfiiggvényes
differencidlissal.

Ami a mddszereket illeti, a kbzismert
elkiilonités, gyorsitds, pazdagitis mad-
szerei sordban roma fiataloknal legeld-
nybsebbnek az utobbi, legelterjedtebb
modszert tartom sikeresnek, amely le-
hetdséget kindl a tandrdn, illetve intéz-
ményi kereteken kiviili miikGdtetésre is.
A tehetségpedagogiai elkiilonités mo-
delljét azért kerillném, mert ez a tehet-
sépes gyermekek szelekeidjdra épiil, &s
a valogatds alapjdn létrejové homogén
csoportokban folyik a tevékenység, s
ennck kivetkeztében egyéh szemponti
szegregacio is bekivetkezhet. Igaz, a

gyorsitis esetében bekovetkezd sikerél-
mények a transzfer kivetkeztében mis
(pl. tantargyi) teriiletre iz dtcsapnak,
megis altaldban évatos mepgfontolast
igényel esetiinkben, nehogy a tempd fo-
kozésa netdn mis terileteken lassulast
okozzon.

Még két fontos szemponira szeret-
ném felhivni azok figyelmét, akik tehet-
sépes roma fiatalokkal foglalkoznak.

Ismeretes, hogy a roma kbzdssépek-
nek milyen fontos szerepiik van az
egyén kibontakozisdban. [gy a tehetsé-
ges roma fiatalok tevékenységének
alapja és lényege is a kozdsség, amely-
ben az alkotds lejitszddik és létrejdn.
Epymist utdnozzak, egymds tevékeny-
seget elismerik, biraljak, esetenkent ko-
zisen hoznak létre alkotasokat. A ki-
zosségi értekrend iddvel részévé wvilik
az adott intézmény, majd a tébbségi tar-
sadalom értékrendjének, amikor példaul
palydzatokon nyernek elismerést a
gyermekmunkidk.

E szociologiai megpgondolas mellett
még egy pszichologiai megfontolds.
Ugy tiinik, hogy a roma fiatalok olyan,
a divergencidra jellemzd kreativ adott-
sdgokkal rendelkeznek az irodalomban,
a képzbmivészetekben, a zencben, a
tanchan, amelyek fejlesztése hosszabb
tAivon a személyiségfejlesztés jelentds
komponensei lehetnek,

Minderre ma mér évtizedes bizonyi-
tékok wvannak, hisz nem egy hajdan
gyermekkori roma fiatal mai felndttko-
ri miivei sorakoznak kiallitdsokon, je-
lennek meg irodalmi alkotdsokban, mu-
tatkoznak meg szinpadokon és hangver-
senytermekben.
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dolgozta ki a nemzetkazi hird pedagbgiai
kutatd, Renzulli professzor az in. garda-
gitdsi tridaszt (Enrichnment Triad Model),
amely lényegpében egy tanitdsi-tanuldsi
modell kimondottan a tehetséges gyerme-
kek tanitisdhoz, tehetségilk irinyitott fej-
lesztésthez,

Renzulli szerint a tehetségnek hirom,
egymdssal kilcsonhatisban 16v§ ismérve
van: a kiemelkedd intellektudlis képesség,
a kreativitds és a feladat iranti elkétele-
zeltség, vagyis a motivicid. Modszerében
az ezekkel a jellemzGkkel bird tanuldk
olyan programban vesznek részt, amely
hirom, epymis felé dtjarhatd gazdagitdsi
katepdridra épil,

E hdrom kategdria: a) altalinos exp-
lordcios tevékenységek; b) csoportos fej-
lesztd pyakorlatok; ¢) feladatok egyéni
vagy kiscsoportos megoldasa. Mig az elsg
két kategoria minden tanuld szdmira
megfeleld lehet, addig a harmadik olyan
emelt szintd feladatokbol tevidik ossze,
amelyckel a tehetséges tanulok maguk va-
lasztotta alapon oldanak meg.

Az elsh katepGridban a tevékenysége-
ket gy tervezik meg, hogy a tanulményo-
zandd témik ne a hivatalos tantervet, a
tanorin elsajititandd tuddst fedjék le. Va-
gyis a fejlesztés formai: érdeklfdési teni-
letek szerinti ismerctanyag osszedllitisa,
tereptanulmanyok, meghivott eldadok
meghallgatasa, szemléltetés sth,

A mdsodik kategoridban a tandr specid-
lis eljarisokat, anyagokat, modszereket al-
kalmaz, amelyek célzatosan a magasabb
rendil gondolkoddsi folyamatok, a kutatd-
si jartassdg, a személyiség és a tarsas kap-
csolatok fejlesztését szolgaljak. A cél: a ta-
nuldk meg rudjik oldani a kiilldnbizd szi-
tudcidk kapesdn felmeriilt problémakat.

A harmadik kategdridban a feladatok
cpyéni vagy kiscsoportos forméiban térié-
nd megoldisa kildndsen alkalmas a tehet-
sépesck fejleszésere. A feladatmegoldis-
nak ezck a modozatai arra Gszténzik a di-
dkokat, hogy friss adatokat gyQjisenck,
kutatisi modszercket alkalmazzanak, és
munkijuk eredményet képességéné] és br-
deklddésénél fogva alkalmas hallpatdsig-
gal szervezett formdban megosszik,

Renzulli szerint, ha a didkok cgy bizo-
nyos teriileten nagyobb teljesitményre ké-
pesek, akkor feltétlendl meg kell adni ne-
kik a lehetdséget, hogy korlatozds nélkiil
haladhassanak tovibb sajdt dtemiik és ér-
deklddésik szerint. Csak ezen a szemléle-
ten nyupwvod gyakorlattal segithetd eld a te-
hetsépes gyermekek képességeinek, krea-
tivitdsdnak optimilis kibontakoztatasa.

Forrds: Tehetség-kalauz
KLTE Debrecen, 1996, Forditotta
ex szerkesziette! dr. Toth Laszlo
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A negyedik hullam

A legszemélyesebb véleményemet fo-
galmazom meg, amelyet megvitatisra
ajanlok a szaktanacsadoknak és a szak-
ertdknek.

Szamos kivalo szellem tdmogatta al-
kotd kiizremiikadéssel azoknak az inno-
vicidknak a megfogalmazisit és elter-
jesztését, amelyeket lazin oktatisiigyi
reformnak neveziink. Lazdn, mert isme-
riink olyan véleményt is, amely az utob-
bi 10-12 év valtoztatdsait tobb, egymas-
sal feleselt reformkezdemény lehango-
lé zlirzavaranak ldtja. Azt hiszem, ez a
felfogas téves. Szerintem egy felbomlo
tarsadalmi rendszer dnmagatdl kilirese-
dé, funkcidzavaros képzési paradigmad-
jat kezdték meg felvdltani az euro-
amenikai polgan demokratikus nevelési
paradigmdval.

Menet kiozben kiderilt, ilyen para-
digma nines, csak néhany alapelvet,
modszert kielégitd valtozat van, a ma-
gyar reformerck eklektikus valogatasra
kényszeriltek. Szembekeriiltek tovabba
a reform szdmdra leghdtranyosabb ké-
rilményekkel, s vallalniuk kellett a be-
vezetés feliilrGl kezdeményezett modja-
nak hatranyait is.

Az oktatasiipy dtalakulisa nem epy-
sépesen, hanem egymds mellett két si-
kon folyt s folyik: elméleti-szervezeti-
irinyitdsi-tovibbképzési és a kizvéle-
mény-formalds terén, valamint az isko-
lai életben. A kettG olyan viszonyban all
egymassal, mint amilyenben Julianus
barat és a volgal magyarok beszéde all-
hatott: tibbé-kevésbé megértették egy-
miast, bar jelentdsen elbeszélick egymas
mellett,

Két kévetkeztetés adadik. Uj para-
digma helyett az innovatorok csak para-
digmarészeket tudtak kozvetiteni, de
czek kozdtt tobb a hasonlbsag, mint a
kiilonbség. Az egymast valtd korma-
nyok elképzelései alapvetien technok-
rata indittatasiak voltak,

Egy francia mondds szerint ,mindig a
kilencedik hullim a legnagyobh”. A
magyar oktatasi innovicid még csak a

negyedik hullimnal tart, Elsénck a NAT
bevezetését tekintem, masodiknak a ke-
rettantervek létrehozasat. A harmadik
hulldm, dgy latszik, idében csaknem
egybeesett a masodikkal. Ez volt a mi-
niseégbiztositis bevezetésének folyama-
ta, amely ma is tart, és tudomasom sze-
rint a vizsgakozpontok kiépitésével, a
nagy és még nagyobb helyzetfelmérs-
sek javitott modszerli dllandsitisdval,
a kerettantervekre alapozott kétszintl
érettségi bevezetésével jut majd el a ne-
gyedik hullimhoz.

A szaktandcsadok és a kozoktatisi
szakértfk szemeélyének és tevékenysé-
gének elismerésével kezdrem, most
részleges, bar nem elhanyagolhatd fele-
Igsségiikre szeretném riiranyitani a fi-
gyelmet. Az oktatdsi gyakorlat biralata
sok forrasbol taplilkozik, de a végki-
csengés vildgos: a techno-biirokrata kor-
szerlisités kimeritette tartalékait,

Amde mi a helyzet? Kinos birdlatban
részesiil a tuddsgyari versenyhajsza, a
tilterhelés, a tilméretezett vizsgakdve-
telmény; nem birdljak, de gyakoroljak a
még nem mindenben kiforrott metodi-
kaji szuperfelméréseket, amelyekre in-
tézményvezetd, pedagbpus és diak
nincs kellékeéppen eld- és felkészitve.
Folyik tehit a dolgok logikdja alapjan
kikeriilhetetlen atalakitas idGarinyos
teljesitése, mikézben az egyébkent jo-
gos birdlat az iddszeri valtoztatasok pe-
dagogiai értelmét kérdbjelezi meg,

Hogyan lesz ebbdl meggydzd otodik
hullam, marmint tananyagesikkentés ax
alsd tagozaton és a szakiskolakban? Mi-
nél kivaldbb a pedagdgus, anndl na-
gyobb méltanytalansag vele szemben,
ha szakmai meggyGzidéset, tapasztala-
tit ald kell rendelnie a végrehajtandd
feladatok logikajanak.

Hogy e szembenézésre (amely vegiil
is csak epy szakijsagird nézete) mit
szolnak az érdekeltek, mem tudom,
Nyilvin megtalaljak 4 a legmegfele-
lobb valaszt.

Dr. Kronstein Gidbor
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A tehetséges gyermek beiskolazasa

A legértelmesebb gyermekek szdmira is
hasznos, ha valamennyi idét iskoldban
tiltenclk. A tehetsépes pyermekeket ne-
veld csalddok egyik legnagyobb proble-
mdja a beiskolizds.

Valdban nem egyszerfi, mert nincs
méretre késziilt képzés ezeknek a gyer-
mekeknek, a konfekciobol meg kilog a
labuk, vagy derékban bd rijuk.

Sokféle megoldas lehet jo. Alapsza-
baly: mindig viltani, ha sziikséges, Fon-
tos, hogy a gyermek kivinsdgat messze-
mendkig figyelembe vegyiik — clkite-
lezi magat, ha sajatja a vilasztas,

Ha 6vodit, iskolit vilasztunk..,

— Az ovodaban és alsd tagozaton
nézziik meg az Gvondt és a tanito-
niot. Gyiijtsiink informacidkat a
szomszédoktol, a parkbeli isme-
rosoktal;

— felsfs és gimnazista gyermekiink
iskolajat litogassuk meg tébbszér,
és nézzik meg az igazgatot.

Keérdezziik meg:

— Hogyan foglalkoznak az atlag fe-
letti kepességli gyermekekkel?

- Van-¢ tehetséggondozd szakem-
ber az iskolidban?

— Van-e tehetséggondozd program
az iskolaban?

— Hogyan differencidlnak?

— Van-e egyénre szabott oktatasi
program?

Az iskoliba kerild gyermek kiildnle-
ges képessépeird] szimoljunk be tanito-
jinak, tandrainak. MNe tekintsiik dicsek-
vésnek (€s remeéljiik, hogy a pedagogu-
sok sem veszik annak), hanem a tandr-
didk harmonikus és hatékony kapcsolat
kialakitdsanak epyik lépéseként vegyik.
Tudnunk kell, hogy a pedagdgusoknak
nem feltétleniil van lehetdséglik arra,
hogy a gyermek kiilénleges képességeit
felfedezzek. (Gyakran elGfordul, hogy
csendes kis tehetségek, akik otthon re-
gényeket olvasnak, beletéridden betiiz-
getnek, szdtapolnak az iskolaban, amig
fel nem tinik a tanitomak, hogy ez a
gyermek valami més szinten mozog.)

Sokat segit, ha szakvéleményt is vi-
sziink gyermekiink képességeirGl. Ha a

Dr. Gyarmathy Eva

gyermek egy-egy speciélis tenileten ki-
emelkedd, még akkor is, ha ez nem érin-
ti az iskolai tantargyakat, tudassuk ezt a
pedagbgussal. A tehetség nemcsak ké-
pességekbdl All, hanem a tehetséges
gyermek kiilonleges személyisép is,
akivel nem mindig kémnyi kijonni,

Ha a gyermek alulteljesit az iskola-
ban, azt agressziv vagy visszahhzd-
do viselkedése jelzi.

Agressziv

— Nem akarja a szabalyokat betarta-
ni, nem teljesiti a kéréseket;

— zavarja tarsait, ahelyett, hogy dol-
gozna;

— mindenféle mbdon felhivja maga-
ra a figyelmet;

— visszautasitja a megbizasokat;

- ellenséges a tirsaival;

— tilzottan verekedds, veszekedds,

Visszahizodo

— Alig kommunikal tirsaival és ta-
naraival;

- Almodozik, elkalandozik, firkal,
fantdziaviligban él;

- mem tud csoportban tevékenyked-
ni, egyediil visszahlizddik;

— nem akar az osztily munkdjaban,
életében részt venni:

- nem akarja megvédeni magit.

A sziildk timogatisa

A tehetséges gyermekek sok torGdést
tamogatast kivannak, és sokkal tSbb
energiat, mint az tlagosak. A tehetséges

gyermekeket neveld sziilknek ezért
szintén az atlagosndl tébb torédésre és
tdmogatasra van sziikségik. (Egyszeri
képlet.) Egyilinmikédés a tandrral, ta-
nicsadds és sziildcsoportok segithetnek.

A sgiilé-tandr egylintmikidés egyéb-

ként is sokat segit a gyermekek neve-

Igsében, itt azonban hatvdnyozoetian.

A tandr feladata:

— Informacidkat nyijtani a tehetség-
rél altalaban;

— igény esetén nevelési tandcsokat
adni;

— informalni a szl a gyermek fej-
I6désérdl;

— kiegészité anyagokat adni;

— informélni képzési lehetdsegekrdl;

— ecgyéni programot kidolgozni a
gyermek szdmdra a szild sepitsé-
gevel.

Tandcsadas

A tehetséget is ismemie kell a tandcs-
addnak, kiilénben nem érti meg a csalid
nehézségeit,

Sziildcsoportok haszna:
— Megoszthatjak tapasztalataikat;
— masok tapasztalataival gardagod-

hatnak;
- ismerds helyzeteket  kiviilral
szemlélhetnek;

- konkrét informacickat szerezhet-
nek (iskoldk, tanarok, képzésck,
kisnyvek stb.);

— kibzds programokon a gyermekek
is tarsat taldlhatnak,

F. TAMAS BUDAPESTI TANULO RAJZA
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Tehetsegek az 6vodaban

A kivetkezd esetleirdsokban a tehetsép
csirdjanak felismerése nyilvanvald volt,
nem rejtézott dlare mogé. A gyermek, a
sziild, a meveld szerencsés helyzetben
volt, van, mert a gyermek fejlédése td-
retlen, & neveldnek volt szeme a felis-
meréshez, a szilé pedig beleérzd képes-
ségével egylittmiikods a bindsmodban.

Hogyan jellemezhetjiik Matyit?

Milyen dvodds volt Gabor?

Mindkét gyermek jo clbfeltételekkel
(Ordklés), dsztonzd kdérnyezetbe sziile-
tett, amelyben a sziilGi minta optimali-
san segitette érésiiket, aminek gyorsasa-
ga, mélysége mér a bblesédében feltiint.
Az dvodaval ismerkedés idején sokat
kérdeztek, pontosan hasonlitottdk az
ovodit a bélesédéhez, Talalo megjegy-
zéseik felhivdsként érintettek, szinte
vonzottik tckintetiinket (megnyilatko-
zisaikat fiizetbe jepyeztilk, datumoziuk
kolléganbmmel). Az erds kivincsisig, a
koncentralt odafigyelés valamire, a
kinyvek iranti érdeklfdés termdszetes
volt az otthoni kémyezetben is. Gabor
sziilei ezt magdtdl értetddonek vélték,
mig Matyi sziilei, tobb hasonldé korm
gyermeket ismerve, észrevették, hogy
kisfiuk szélesebb érdeklidési. Gabor fi-
gyelme a szamok vilaga felé, Matyi fi-
gyelme az autdk felé fordult elsdsorban,
Mindkét gyermek négyévesen olvas, is-
meri az orat, pontosan hasznilja a fogal-
makat, a gondolatbdség a nyelvi kifeje-
zés gazdagsdpit vonta maga utin.

Gabor példaul séta kozben az autdk
rendszamait olvasta, kibetizte a felira-
tokat, hangoztatva a betiiket, és &roém-
mel jegyezte meg: Az olvasds csak ab-
kol ill, hogy dsszemondjuk a betiket,”
Szép kifejezéssel élt a méhecskés futd-
jatékban: ,Kelyhedben alszom én” —
mondta nekem. Kollégandmhbz igy
szolt: , Légy szives mondjad meg, mer-
re néz ablakunk, észak, kelet, dél vagy
nyugat felé? Azt is szeretném tudni,
van-c villimhdritdja az oOvodanak.”
Kézben félrenyelt, kohogdtt, — ,,Belé-
legezted a tedt.” Mire a vilasza: ,,Pedig
ha lélegziink, a nyeldesd bezarodik.”

Gabort koran érdekelte, mit csindlunk
a szamokkal. A mennyiségek sorba ren-
dezésénél laitom a szemén, valami na-

Fiiller Gizella

gyon foglalkoztatia, meg is mondja:
W0, jO, de mi van a nulla migte?”
Imadta a fejtord feladatokat, a hosszabb
meséket, torténeteket,

Matyi a tréfis, csalafinta feladatokat,
kitaldldsokat kedveli. A régmiitbdl Gt
nem a személyekhez kapcsolodo toné-
netek, hanem inkdbb az esetek, eszko-
z8k érdeklik (mépek, hajok, autdk, az
élet kezdetei). Kivald emlékezd képes-
ségill, Matyi a csaladtagok, rokonok szii-
letési adatait képes felidézni, kiszamita-
ni hénapokra, rendezni iddsebb-fiata-
labb tekintetben, az auték miiszaki ada-
tait pontosan elmondani. Szivesen ta-
nulmanyozza az autoskatalogusokat.

Nem sorolom tovabb a példdkat, hisz
mindezek mutatjdk sajitossagaikat,
erdssépeiket, hatirozottan jelentkezd
képességeiket bizonyos terileteken.
Azonban személyiségiiknek ez csak
egyik, bir a kibontds szempontjabol
meghatirozd tenilete.

Mit mutat a tobbi Gsszetevs?

Kifejezdkészsépiik is atlag feletti.
Gabor néhény hanpgot nem ejtett tisztin,
ezért kozépsis kordban logopédiai se-
gitséggel bidmulatos haladdssal és aka-
raterfvel két homap alatt kialakitotta,
automatizalta a hangokat. Matyi erdsen
érdeklddik az angol nyelv irint. Az ovo-

{A KEP ILLUSZTRACIO)

dai jatékos nyelvismerkedés jelenti szi-
médra az igazi dromet, ellentétben a kii-
16n tanittatissal, amit meg is fogalmaz.
(A tanitas veszeélye1?!) Jatékuk gazdag,
szines, elmélyiilt. Erzelmi stabilitas jel-
lemzi Gket. Matyi szinte minden teriile-
ten fejlettebb, mint korosztalya. Gabor
viszont a mozgas teriletein elmaradt
ovodds tarsaitol.

Mindezekbdl kivetkeznek az egyéni
fejlesztési alapelvek:

— sajatos tempoji, mélységi, 1obb-
irdnyt megkGzelitéssel a személyisée-
osszetevik fojlesziése,

— Gébor esetében a mozgas teriilete-
in kompenzilds (volt),

—~ Maty1 esetében a jovi feladata az
iskoliba 1épés elott a gyermeket elfoga-
dd neveld keresése,

Még néhdny gondolat Gaborrol (aki
ma mdr elsds gimnazista), alatamasztva
a korai felismeres jelentoseget. Az alta-
lanos iskolaban az elsok kozotn volt. Az
iskolavaltas utan talilta meg igazan a
helyét, s mentordt a gimnariumban, ami
igy indult: a matematika tanira feltetie a
kérdést az édesanyanak: | Tudja-e, hogy
gyermekében tehetség lakozik?” Va-
lasz: ,Sejtettiik az dvoddban.” Folyta-
tas: , Ha Gabor nem keriil az elso tiz k-
Z& 4z orszdgos versenyben, az az én hi-
bam lesz, nem az dvé.”

Ugy gondolom, ez a neveldi megnyi-
latkozas sok mindent elarul. Gabor ma
kiemelten foglalkomk matematikaval,
informatikaval, fizikaval, kémidval, de
sajatos miveszi kifejezdeszkizokkel él
az abrazolas teriletein is (az dvodaban
még kompenziltunk!). Erdeklédése, tu-
disa, eredményel az Orszdgos megme-
rettetéseken feliételezik, hogy kreativ,
njat teremtd felndtt viljék beldle.

Gibor személye példa arra, hogy a te-
hetségkibontisi folyamatban a csalddi
kérnyezet és az intézmények sora (ehn-
ditoként az dvoda) feltételeivel, pedago-
giai elképzeléseivel, jo akarattal, lelke-
sedéssel, batorsaggal a jivit alakitd em-
bert formalhatnak.

A szerzd a nagykanizsai
II. sz, avoda pedagdgusa,
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A tehetség és a uvizudlis alapképességek

Minden ember tehetséges. Csak sok em-
bernek kevés az emberi élet, a 70-80-90
év arra, hogy rijdjjin: mihez van (volt)
igazin tehetsége,

Ez a terminus a vizudlis alapkészsé-
gekre vonatkoztatva fokozottan érvé-
nyes. Itt ugyanis olyan adottsag-készség-
képesség halmazrdl van szb, ami az em-
beri élet valamennyi régidjaban jelen
van: minden cselekvésben, tevékenység-
ben, szakma vagy hivatis miivelésében,
a testi-lelki-szellemi &let valamennyi tar-
tomanydban.

Mégis, mik is azok a vizudlis képes-
stgek mint kulcstényezik, melyekkel
— ligy tinik — ,,minden zdr nyithatd™.

A vizualitdsnak az érz¢ki (empirikus)
megismerésben dontd szerepe van, Egy-
részt az ingerck mennyisége dltal. Az
cgés? ingertdmeg B0%-drdl wan szd.
Maisrészt a tobbi érzékszerv tapasztala-
tainak koordindldsaban. S a hangsily az
utdbbira tehetd, Mint tudjuk, a vizuali-
tasnak nemcsak a dinamikus szenzomo-
toros sztereotipidk kialakulisiban van
donté szerepe, hanem életszemléletiink,
vildglatdsunk, vilagképink kibontako-
zisdban, A fogalmi gondolkodésban az
érzékszervek koordindcidja nyomin lét-
rejové vizudlis képzetek alapanyagul
szolgdinak.

Vajon melyek azok a vizudlis alapké-
pességek, amelyeken keresztiil az alta-
lanos, kiilénds és egyedi tehetség kibon-
takozhat, ami altal az dbrazold- és kife-
jezdkészség a vilig 4j régioit képes
meghaditani és lakhatdva tenni?

Az clsdé mindenképpen az anyapér-
zék, az a sajatos Gsi képesség, mely dsz-
téndsen, intuitiven, majd egyre tudato-
sabban képes az anyag belsd sajatossi-
gait felthrni és bizonyos cél érdekében
formdba Onteni. Rajzdrdkon ¢s techni-
kaorakon nem azén dolgozunk sokféle
anyaggal, technikdval, hogy a gyerme-
kek elfoglaljak magukat, hanem azeért,
hogy kitudddjon: kinck melyik anyag-
hoz van érzéke, affinitasa. Melyik all
hozzd a legktzelehb,

A masodik vizudlis alapképesség a
formaérzék, amely megfelelé modsze-
rekkel, szisztematikus megfigyelési és
rajzi-plasztikai gyakerlatokkal szinte

Sipos Endre

minden embemél magas szintre fej-
leszthetd, S taldn az alkotd- és befoga-
déképessép dialektikus kapcsolata it
érvényesiil legegyértelmiibben, Ugyan-
is az almafit, a szilvafit és a diéfit min-
denki meg tudja kiillénbdztetni egymas-
tol. Ugyanakkor a fak formajanak, dlta-
linos és specidlis vonasainak lényegét
csak az képes megismemi, megérezni,
megérteni, aki alapos rajzi tanulmanyo-
kat végzett a fik egészérdl, részleteirdl,

A formaérzék minden embemél fej-
leszthetd, ugyanakkor a formaariny és
formakarakter-érzék nagyon eltérd ké-
pet mutat. A kiilonleges formakarakter-
¢rzék mar a korai években megmutatko-
zik. Picasso 13 éves koridban olyan szin-
ten rajzolt, mint Michelangelo. Ipaz,
szamara adottak voltak a korilményck,
s vonzodott is ehhez a foglalatossaghoz.

A harmadik alapképessée a térérzék.
A térabrizolisi konvencitkra s ennek
alkalmazdsira minden ember megtanit-
hat6. De ahhoz, hopy a tér egy-egy ré-
szét megszolaltassuk, ahhoz néha egy
egész clet tapasztalata is kevésnek bizo-
nyul. A térérzék kdzeli testvéri kapeso-
latban dll az id6érzékkel és a képi gon-
dolkoddssal. A térérzék nem azonos a
latott térviszonyok leképezésével, de
nem is fiiggetlen attdl. A térérzék auten-
tikus alkotoképesség: a logikai, értelmi,
intellektudlis képességekkel 4ll rokon-
sdgban.

A szinérzék, ez a killonleges vizuilis
alapképesség kizvetlen kapcsolatban
all érzelmi vilagunkkal. Ugyanakkor a
szinekkel wald komponaldsi képessé-
giink tobbi képességiink s belst lelki tu-
lajdonsagaink fiigevénye. Hogy melyik
szinhez, szinviszonyhoz vonzddunk,
hogy miképpen tudunk vagy nem tu-
dunk szinekkel epyensilyt, harmoniat,
fesziiltséget, képi egységet teremteni, ez
belsd lelki adottsdpaink, azar érzékeny-
ségiink fiiggvénye. A tehetség itt min-
denképpen az érzékenységpel analog
fopalom.

A komponaldképesség mint vizudlis
alapképesség viszont merfiben szellemi,
intellektudlis jellegli. Ugyanis itt nem
puszta egyensilyteremtésrdl, képi ellen-
tét letrehozasarsl és figyelemvezetésnil,

hanem lényeglatasrol, a dolgok dssze-
fiiggésének megragadasardl van szo,
nem puszia kompondlisi séméik mecha-
nikus atvételérsl, hanem ondlld vizuilis
gondolkodasrol,

S mir el is jutottunk a legfontosabb
alapképességig, az egyéni vizudlis 6nki-
fejezésig, amely a legiltalanosabb foga-
lomnak tinik, holott a legegyedibb je-
lenségril van szd. Ez a képesség kiilon-
leges és szintetikus karakterd, Nemcsak
az eddig felsorolt vizudlis alapképessé-
geket foglalja magdban, hanem szemé-
lyiségiink mindségi meghatarozoit is:
tnalld vilagfelfedezd-képességiinket,
bsszefilggeslatisunkat, kozmikussa duz-
zadd érzelmeinket, embertdrsainkhoz és
a vilaghoz RizGd6 viszonyunkat, vilig-
ba vald belevetettségiinket, teremitéiké-
pességiinket, aldzatunkat és szdrnyald-
sunkat, dmeszmélésiinket, identitistuda-
tunkat, szabadsdgunkat, a magunknak
feldllitott mérceket sth,

Nem is olyan egyszeri dologrol van
szd. A vizualis tehetség és a whbi tehet-
ségfélesép kozotti killinbség éppen az,
hogy itt altalaban sokkal hosszabb érle-
|6dési szakaszrol van szd. A vizuélis 6n-
kifejezés egyediilallé tehetsépe az ese-
tek jelentds részében késdbb mutatko-
zik meg, teljesedik ki, illetve tibb évti-
zedes ¢élettapaszialat és tohb évtizedes
folyamatos megfeszitett szakmai-szelle-
mi munka nyoman émck meg a valodi
pyiimolesik.

Nines szabdly, nincs klisé, nincs min-
den zdrat nyité kules, amely a magas
szintii vizudlis tehetséget egy problema-
tikdra képes lenne visszavezetni, illetve
az alapkutatdsok csupidn reményteljes
munkahipotéziseket szolgdltatnak szi-
munkra.

Végill is: lehet, hogy nem is specidlis
vizualis tehetségrél van szd, hanem
olyanfajta ltalinos tehetségrél, totilis
érzékenyséerdl, epészbenlato-képessép-
rél, amihez el lehet jutmi valahogyan,
Tabbféle médon és tibbféle irdinybol.

Wan, akinek elég ex a par évtizedes
foldi létezés, és van, akinek nem. Mi
mindenesetre arra téreksziink, hogy ta-
nitvanyaink megtanuljanak dnalléan ha-
ladni ezen az uton.



Tehetsdg 2002/1.

Vigyazzatok a kismagyarokral

Beszélgetés dr. Zsolnai Jozseffel a remény pedagdgiajarol

VIGYAZZATOK A KISMAGYAROKREA!

Ez vOLT A LEGFOBE UZENETE A VESZP-
REMBEN ES PAPAN MEGTARTOTT KET-
HAPOS KONFERENCIANAK, AHOL A NEP-
SZERD, . ZSOLMAI-MODSZERKENT ' 15-
MERT, HARMINCEVES NYELVI [RODAL-
Ml KOMMUNIKACIOS PROGRAM, A
NYIK £5 A HUszEVES ERTERKOZVETI-
TO ES-KEPESSEGFEILESZTO PROGRAM,
Az BEKP MORADESERGL, GONDIAIROL,
A MAGYAR ISKOLARENDSZER HELYZE-
TERAOL £S MEGUIULAST LEHETOSEGEI-
ROL  wvoLT sz0.  KOsZONTOIEBEN
VESZPREM ALPOLGARMESTERE TANC-
205 GABOR [RO, SZOCIOLOGUST 1DEZ-
TE:  LVIGYAZZATOK A KISMAG-
YAROKRA!" A RESZT VEVO PEDAGOGU-
SOKNAK, KUTATOKMAK ES AZ UNNE-
PELT, 67 BVES, HUSZONOT KONYVES
ZSOLNAL JOZSEF TANAR IR ELETENEK
IS EZ A VEZERGOMNDOLATA. 8§ EZ A MOT-
T FOZEA BALAZS Z50LNAL ELETMO-
VERGL S2OLO KONYVENEK 15. CIME: A
REMENY PEDAGOGIAIA,

— Professzor dr! Onrdl tudiuk, hogy
magyon kritikus ember. Elégedett a kon-
ferencidval?

— Elégedett vagyok, mert jo érzés
tudni, van néhdny sziz, a reformpeda-
gopia mellett elkitelezett kollégam,
akik nem adtak fel. Egyre tobben Ggy
interpretaljak munkassagomat, hogy
vilsagkezeld program. En nem oldom
meg a vilsdgot, csak megmutatom, mit
lehet esindlni. Csalidom jelszava is ezt
iizeni: Ha egyszer cgy helyen fel tud-
juk mutatni a kivitelezhetGséget és az
értéket, akkor nem lehet azt mondani,
hogy lehetetlen.”

— A fogvasziol tirsadalom felszava:
LAdf, Uram [sten, de gyorsan.” A
wROnnyen, gyorsan, semmit” tendencidat
lehet oktatdssal lassitani, megforditani?

— Lassitdsrol lehet sz6. Megforditas-
rol illizid beszélni. Ugyanis az oktatds a
milkidé, de lehetséges tarsadalmi al-
rendszerek kbzbtt csak az egyik. Egy al-
rendszer nem oldhatja meg a tibbi
gondjit. Az dsszesnek kell viltoznia. Ez
a csalad erdsitése, atalakulasa nélkiil
nem megy. En ugyanis az iskolarend-

szerbe a csalddot is besorolom, Az isko-
la nagyon téved, amikor azt hiszi, hogy
csalad nélkill megoldhatok feladatai.
Sajnos az orszipg pedagdpiai kulthrija
meglehetdsen alacsony szinvonald, és
vak vezet viligtalant alapon zajlik a csa-
ladpedagogia.

— Az dn programja végiil is tehetség-
pondozas. A teheiség fogalmar miként
hatarozza meg?

— A tehetséget kizdrdlagosan az al-
kotdshoz kitim. A tehetséges egyben
alkotd ember is. Aki nem tud alkotni az
élet barmely teriiletén, az nem tchetsé-
ges. Alkotni pedig azt jelenti: valamit
eredetien lami, valami 0jat létrehozni.
Erre minden ember képes. Az alkotis
lehetdség, de ez nincs kelléképpen tuda-
tositva a trsadalomban. Az iskolit azért
terheli oriasi felelésség, mert azt szoci-
alizilja, hogy ki mihez nem ért. Az isko-
la az énképbe ,rondit” bele, s akinek
tonkreteszik az énképet, annak rendki-
vill nehéz felépiteni alkotd Gnmagat,
Ezért az én legfontosabb kérdésem: ho-
gyan taldlhatja meg sepitségemmel a
gyerek onmagdt? Ez Ossztarsadalmi
iigy, parlamenti szinten kellene megol-
dast keresni, killénben totilis lesz az
dsszeomlas. Ezt a iskolarendszert le kell
bontani, és egy njat felépiteni. Vagy ta-
narverések lesznek, mert a XX1. szdzad
gyermekei ezt a frusziraltsagot mar nem
birjdk elviselni, nem tirik.

— Az dn modszerének lényege az al-
kotokészség eléhivdsa, fejlesztése?

— Nincs értelme maésként csinilni. A

gyermekrdl deriljon ki, miben érett az
alkotdsra, miben tehetségioéret és mi-
ben kell csipkednie magat,

— Az iskola mennvire képes az alko-
fokészség kifejlesztésére?

— A magyar iskolarendszer felkészii-
letlen erre. Az nem elég, ha versenyeket
rendeznek, artan ezekre egy 620 s is-
kolabol elmegy hatvan. Engem az érde-
kel, aki otthon marad, és egyetlen ver-
senyt sem ¢l meg. Ez a kulesa modsze-
remnek,

— A jo pedagogus tehdt alkotomii-
viész?

— lgen. A pedagogusnak nagyon kell
ismernie a filozdfidkat. Feltétlendi alko-
tonak kellene lennie az élet valamelyik
teriiletén. A miivészet erre megannyi le-
het§séget ad. Nem kell mindenkinek
Csontvarynak lennie, de mindenki meg-
talilhatja a mivészetben dnmagat. Ha
miis nem, legyen érd befopadd. A peda-
gogusnak kell a legjobban felkésziilt ér-
telmiséginek lennie. Fontos még a szak-
értelemn, a magasrendii szocidlis és mo-
rilis kompetencia,

— A magyar iskolarendszer mennyire
tud megfelelni a Szent-Gydreyi-féle ki-
vetelményeknek?

— A jelenlegi iskola nem képes en-
nek a kivetelmeénynek eleget tenni.
Képtelen megtanitani a gyermekel ta-
nulni. Ezen a ponton a leggyengébb, A
tanulasi, dnmivelési onalldsdgot képte-
len kialakitani.

— Tehetségrelenek pedagdgusaink?

— Nem, csak felkészitetlenek. A ma-
gyar pedagogustarsadalom éppoly tehet-
séges, mint barmelyik szakmacsoport,
csak amig mas szakmacsoportok messze
magasabb kivetelményeket tdmaszia-
nak tagjaikkal szemben, itt megeléged-
nek a kontraszelekeioval, és az iskola
klima is visszahlzza a pedagdgust. 1o
menedzseléssel minden kezelhetd.

— Mennyiben hatdrozza meg a peda-
gogusok munkajar az elavult iskolai
struktira?

—  Teljes mértékben. De furcsamod,
azt nem kutatta meg egyetlen szociolo-
gusesoport sem, hogy mi az oka annak,
hogy a pedagoguspalyat elhagyok vagy
a média kbrnyékén, vagy a kbzigazga-
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tashan, vagy a vallalkozdsban helyez-
kedtek el. Harom olyan terilet, ahol
ugyanazok az emberek érvényesiilnek
és boldogulnak. Ez is azt lizeni, hogy az
avult struktira miatt nem tudtak az isko-
léban bizonyitani.

— Hibds a pedagégus, ha nem veszi
fel a fnizdelmer?

— Nem tartom a pedagdégust hibés-
nak. Nagyon sokat viaskodom a palya-
elhagybkkal. Nem hibaztathatd a peda-
gogus, mert az ember joga Onmagdt
megvaldsitani. A pedagdgusnak ugyan-
akkor énmegvalositis helyett iszonya-
tos frusztraltsagot kell megélnie.

— Az a pedagdgus, aki kis hatékony-
saggal dofpozik, hogyan dolgozza fel ezt
a kudarcot?

— Csak humorral lehet. A veszprémi
egyeiemen Béesy Tamds egy kari tand-
csi lilésen azt mondta; , Kedves kolléga-
im! Mint tudjuk, a pedagogia a falra
hényt borséd tudoménya.” 1ot nevettemn,
de igaz. En eclkiilénitem a redlpedagogi-
it és reménypedapogiat. Ezt kellene a
pedapbpusoknak is megtanulniuk. A re-
dlpedapbpia azt jelenti, ami sikeriil. A
remeény pedagogidjiban pedig kirdlyok
lehetiink. Juhdsz Gyula irta Kis Jozsef-
ril, hogy , Juszuf, a kéltd hdrmat szere-
tett, / az életet, almot és a rimeket. / Az
¢let hitviny, az dlmunk hazug, / de ri-
meinkben kirdlyok vagyunk.”

Aki tehdt tudja, hogy a pedagdgia a
falra hényt borsé tudomdnya, nem kell
kétségbe esnic. Engem is annyi ember
beesapott, félrevezetett, de eszem apgd-
ban sincs, hogy ne folytassam a kiizdel-
meimet.

~ Ezek utan a pedagdgus munkdjd-
nak mérésében is engedékenynek kell
lenni? Ami sikeriil, az sikeriil, ami nem,
az wem?

~ Nem. Mémi kell a teljesitményt,
de ahhoz felkészilt mérd apparatus kell,
Ez még nines. A szakmat professziona-
lizalni kell. Kidolgoztam cgy 0j fogal-
mat; pedagdgiai patoldgia. Az egész tar-
sadalmunk, és benne a gazdasig, az
egeszségligy es a pedagdpia is betepe-
sen milkidik. Ezt jo tudni. A pedago-
gustarsadalom sem egészséges, de ezt
nem lehet vizsgilni. En titokban vizs-
giltam a pedagégusck szik csoportja-
nak lelki egészségét. A mai napig sem
publikélhattam. Most kezdik publikalni
a pszicholdgusok, mert mér tarsadalmi
kérdéssé vilt. Kidgés szindromdnak ne-
vezték el. Tudtam, hogy cz lesz a vége,
de szonyeg ala seperték sokdig. Nem a

pedagbgussal van a baj, hanem a szak-
méra felkészitd tandrokkal.

A jo iskoliban nem a diakot igazigak
a tanirhoz, hanem a tanért a gyerekhez,
A sokat emlegetett differencialt tanulas-
szervezést azért nem tudjik megvaldsi-
tani, mert az osztaly-tantdrgy-tanora
rendszer a tandrt elkényelmesiti, Nem a
tanuldhoz kell alkalmazkodnia. Csak
annak szabadna oktatni, aki minden al-
dott nap 0j kutatisi eredménnyel lép fel.
A tanulo a fontes, nem az a lényeg, ho-
gyan tanitok, hanem hogy a gyerck
megtanulja az embersépet, az emberiség
kultirajit és értékeit.

En pyermekcentrikus vagyok. Szol-
gilok és szolgiltatok. En ezért ezt a
problémdt meg tudtam oldani 40 iskold-
ban, de tudom, mekkora sziszifuszi kiiz-
delemmel jar. Az iskola infrastruktiraja
elavult, més, emberibb térszerkezet kel-
lene. A kényvidrnak mindenképpen a
kizéppontba kellene keriilnie. A peda-
gogusnak wvissza kellene hizédnia, &
nem lehet ismeretforras. O a tanulds se-
gitdje. Az onmivelés, a tijékozottsag
mintija kell legyen.

— Sok szakember mondfa, hogy az is-
kola az embereket nem keésziti fel o ver-
seryre. Nem az iskola altal kdézvetiterr
ertékek alapjan élnek az onnan kikeriil-
tek. Csada, hogy megélnek.

— Bizony, csoda kell hozza. Az isko-
la vicces intézmény. Nem is tudja ponto-
san, mit akar csindlni. Az iskolan beliil
etikai kérdésekrdl éppigy nem lehet be-
szélni, mint egy véllalatndl. Rettenctes
vildg ez, &s sokszor gyenge felkésziltsé-
gli pedagdgusok tanitanak a foiskolikon
is. A hattérben egy mérhetetleniil Hssze-
omldban lévé iskolarendszer taldlhatd,
benne egy bomlé pedapdgusképzes,
szétesOben lévd kozoktatasi rendszer.

— Hamvdaban holt dolog a mai isko-
{daban, hogy a tandr, a didk megismerie
az alkotds izét?

— Mem, mindkettd lehetséges. Pipan
példaul van programunk, amelyben iga-
zolhatd, hogy az orszag legkisebb tele-
piiléseirdl jott, 9-10 éves gyermekek is
képesek az alkotdmunkdra, Nemcsak
miivészeti témakirikben, hanem tudo-
méanyos témdkban is. Ezt még nem is-
meri & magyar pedagdgustirsadalom.
Tudom, a doktoranduszokndl két év el-
telik, és még mindig nincs témajuk. A
leckeket felmondjak, de témadt nem tud-
nak ondlloan taldlni. Ez az alkotistech-
nikdk nem ismerését, a tanulasi dnallg-
sig &5 a tuddsvagy hidnyat jelenti, ame-

lyeket nem alakitott ki benne a csaldd és
az iskola.

— Eléggé kritikusan nézem a viligot,
mégis igazsdgtalannak éreztem, amikor
azt mondta: 130 ezer pedagogus | s5z0-
rakozik" 2 millio gyerekkel. Anndl is
inkabb, mert sok jo tanart ismerek. Per-
sze a mérce egyre lefjebb dallitdsa sok-
szar engem is megdiabbent és elkeserit,

— MNekem wvaldban lesijtd vélemé-
nyem van a pedagdgusok egy részérdl.
Es nem csak nekem. Ezzel a megjegy-
zésemmel nem az egyes pedagbgust
akarom bantani, a kivételt, hanem epy
viszonyt akarok plasztikusan kifejezni.
Mem titkolom egy percig sem, hogy
pylilolém az iskolat. Mert én, aki vépig,
az akadémiai doktorsigomig szdzas
nagysagrendben vizsgdztam, és mindig
kitlinGre, nem az iskoldban szedtem
dssze magam, hanem a Szent-Gydrgyi
dltal megfogalmazott, Gnmagam dltal
kiktiszkodott tudas- és tanulastechnolo-
gidk birtoklasdval.

— Vannak csivdi annak, hogy néhdny
szitld mar kizdrja az iskoldt gyermekei
nevelésébdl. Jo peélda erre, bar extrém,
a Polgir-gyerekeké. Mindez azért, mert
az iskola nem alkalmas, hogy megtanit-
sa gyerekeir g szitkséges tuddsra.

— Ezek mind erre utald jelek. S en-
nek legfébb oka, hogy a pedagopuskép-
zés rossz. Manapsipg nem lehet errél a
kerdésro] targyalni. A Veszprémi Egye-
temre nem tudunk felvenni kémia sza-
kos hallgatokat, mert nem jelentkezik
kémiatanimak senki. De jelentkezik ve-
gyésznek. Ezek az iskola vilsagat bizo-
nyitjik. A Polgir-iigy csalddpedagogiai
megoldas.

— Milyen tandcsot adna annak a pe-
dagogusnak, aki tébbet szeretne, mint
feadni az ordfdt?

— Nem vagyok naiv dlmodozé. Tu-
dom, nem lehet mardl holnapra megvil-
toztatni a viligot, s az iskolarendszert
sem. Ez lassi, sziszifuszi munka, de
program nélkiil nem megy. Azt javaso-
lom a pedagogusnak: dolgozzon, mig
akkor is, ha gy gondolja, nem lesz be-
16le semmi, de etikai értelemben nem
mondhatja, hogy nem vigott bele, Pro-
bilkozzon, kisérletezzen. A vildgot pro-
vokdlni kell. En is csindlom a dolgom, s
eszem Agdban sincs elkeseredni, mun-
kissigomat abbahagyni. Nyomot kell
hagyni magunk utdn, hitha sziz év utdn
lesz csak fontos a Zsolnai-pedagogia,

Udvarhelyl Andras
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Tehetségvédelem az els6 vilaghabora éveiben IV.

GYERMEKTANULMANYOZOK MINT GYERMEKMENTOK

A Szabad utat a tehetségnek!” jelszd
hatisdra hazdnkban is erfsen megndtt
az érdeklédés a tehetséggel kapesolatos
kérdések irdnt. Ez a eikkek, tanulma-
nyok szamdban is megmutatkozott. Saj-
nalatos, hogy a tehetségvédelemre ira-
nyuld fokozott figyelem tobbnyire nem
vezetett pyakorlati 1épésekhesz,

Kivételt jelentett a gyermektanulmd-
nyi mozgalom tevékenysége. Tarsasi-
guk rendezvényein dramai megillapita-
sok hangzottak el a hibori okozta vesz-
teségekrdl: ,,a hiborl Gsszes pusztitisai
elenyészd kis veszteséget jelentenek az-
zal az értékkel szemben, melyet embe-
rckben vesztettiink. Legjobbjainkat ké-
vetelte dldozatul a hiborh..." Révész
Géza egymilliondl tobb, apa nélkiil ma-
radt gyermekrél és egymillio meg nem
szilletett gyermekrél irt. Erthetd tehat,
hogy a gyermektanulméanyozdk figyel-
me a gvermekmentésre irdnyult.

Szegedi kezdeményezések

Az elsd kezdeményezések a Mapyar
Gyermektanulményi Térsasag szepedi
fiokkarébs! indultak ki. Itt tartotta meg
+A tehetség értéke” cimil elGadasit
Plichta Béla tandr, Javasolta, hogy a
Térsasdg kérje fel a vallds- és kizokta-
tési minisztert, ,Allittasson fel az orszég
megfeleld helyein alséd-, kozép- és fel-
sOfokh iskoldkat, amelyekben kivaloan
tchetséges pyermekek reszesiilnek majd
kiilinleges céli és moda nevelés-okta-
tasban." Mivel a terv megvalésitisa be-
lathatd idon belil nem igért sikert, a
szegediek helyl kezdeményezésbe fog-
tak. Ennck masik oka az velt, hogy bar
a Tédrsasdg 1917 8szén tartott tandcsko-
zasa foglalkozott a tehetségvédelem
kérdésével, gyakorlati 1épések nem tér-
téntek, Klug Péter igazgatd, iigyvezetd
alelndk egy 1218, februdr 23-dn tartott
értekezleten kijelentette: ,Mem warha-
tunk tehat, dgymond, amig tudoményos
modszereken torik epyesek a fejiiket,
hogy miként lehet a talentumot felis-
memi, és nem varhatunk addig sem,
amig a foldtt vitatkoznak, kell-e kiilén
iskola a tehetségesek részére vagy sem.
Egyelére meg kell elegedniink azzal, de
ezt meg is kell tenniink, hogy a=z altald-

Banfai Jozsef

ban kivild képességlinek elismert sze-
gény sorsih gyermekeknek a jelenlegi is-
kolai rendszer mellett leendé megfeleld
kiképzését lehetdvé tessziik, éspedig
mind az elemi, mind a kizép- és felsbis-
koldkban és a szakiskoldkban is.” 1918,
majus 3-an megalakult a tehetségesek
védelmét szolgild bizottsdg. Céljit ab-
ban jelélték meg, hogy ,a tehetséges
gyermekeket nem- és vallaskiilénbség
nélkiil partfogolja, és Gket tdmogassa,
hogy szellemi képességeiket az emberi-
ség s a haza javira elénydsebben
kimivelhessék.”

Kezdetben fileg erkélesi timogatis-
rol lett volna sz6. Pénziigyirdl csak ak-
kor, ha ,.a bizotisdg abba a helyzetbe ke-
riill, hogy anyagiakkal is rendelkezik.” A
hirek szerint az akciot az egész orszagra
szeretttk volna kiterjeszteni. A Buda-
pesti Hirlap 1918. jonius 5-i szama k-
zilte a bizottsig veretBinek levelét,
melyben a szerkesztGhoz fordultak ti-
mogatdsért, A levél egy masutt nem ol-
vashatd, 0j elemet is tartalmazott. Esze-
rint a mozgalom arra irdnyult, hogy a
w5zintiszta magyar tanyavidéken az Gs-
erdkkel még mepaldott tehetségeket ku-
tassa fi1."

Orszigos tanacskozis

Harom ciklusban rendezték meg 1917
Oszén ¢s 1918 tavaszin az MGYT II.
Orszigos Tandcskozdsit, melynek
anyagit Nemes Lipdt adta kdzre A
gyermekmentés itjai” cimmel.

A o cél a gyermekvédelem lehetdsé-
geinck ¢s feladatainak meptargyaldsa
volt. A megvédendd gyermekek hirom
nagy csoportjarol esett szd: a tehetsége-
sekrdl, a hadidrvakrol, valamint az er-
kolcsi =zillés veszélyeinek kitettekrsl. A
gyermektanulminyozok minden tdrsa-
dalmi reform kézéppontjdba a gyerme-
ket helyezték, a habornis veszteségeket
pedig 2 meglevd pyermekanyag sze-
lekeidjaval, javitasdval ¢és energidinak
helyes kifejlesztésével” kivantik ellen-
sulyozni.

1917, november 4-én keriilt sor a te-
hetséges pyermekek neveltetésével és
védelmével kapcsolatos eléaddsokra és
azok vitdja. Elstként Révész Géza adta

eld , A tehetség korai felismerése” cimil,
megjelenés alatt allo kényvének rovidi-
tett valtozatit. Plichta Béla elGadisdban
ismertette j6 szandéku, de teljesen utd-
pisztikus elképzeléseit a tehetségesek
killén iskolairdl, és egy olyan tarsada-
lomrél, amely a tehetségesek verelése
alatt all. Nézetei szerint a tehetségesek
felkaroldsa elsdsorban a tdrsadalom ér-
dekét szolgdlja, nem az egyénét. Isko-
liztatisuk az dllam feladata, Az eredmé-
nyes nevelés megvalositdsihoz feltétle-
niil sziikségesnek tartotta a tehetségesek
teljes elkiilonitését, (A kiilon osztilyok-
ba sorolas szerinte nem elégséges.)

Az oktatist teljes mértékben a neve-
lés szolgalatiba kivanta allitani. A tehet-
segesek eszmeényi nevelését csak csz-
ményien kialakitott nevelSintézetekben,
az ,igazi neveld eszményét” megteste-
sitd tandrok vezetésével tartotta megva-
lasithatonak. Részletesen ismertette a
tehetségesek iskoldinak hirom fokoza-
tit és azok feladatait. A legkivalobbak
reszére kiilon foiskolat kivant felallita-
ni, ahol a kivalasztottaknak ,mabdjuk
volna a lehet8 legmélyebben behatolni a
tudoményok rejtelmeibe, s innen kike-
rillve kizirdlag a viligegyetem titkai ki-
flirkészésére, az ¢letbileselet tovabbii)-
lesztésére és értékes talilminyok szer-
kesziésére szentelnék erdiket,”

Az clbaddst kovetd élénk vitat igy
lehetne Gsszegezni: a tehetségesek vé-
delmét mindenki helyeselte, azonban a
javasolt modszereket tobbnyire elutasi-
tottak, A megoldds Otjat inkibb az ok-
tatds reformjaban, helyzetének javitd-
siban lattak.

Z.Aarszo

Cikksorozatom 6 célja annak bemuta-
tasa volt, hogyan hatdrozta meg a vilag-
habori a kor pedagdgiai gondolkodisat,
hogyan keriilt a tehetségesek probléma-
ja dtmenetileg az érdeklddés kizéppont-
jdba. A borzalmas pusztitas ¢s hihetetlen
emberveszteség kbzepette sokan voltak
olyanok, akik a jovo zalopat a gyerme-
kek védelmében, a tchetsépesck timo-

gatasdban lattik.
Emlékezziink rajuk nagy tisztelettel,
(Vige)
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kiilénbdzd versenyei biztositidak,

Oll6val irtam

A kdzépiskolik tehetséggondozi munkajanak objektiv dsszehasoniitgsa nehéz
Sfeladat. Jarhatatfan it a tandrok és az iskolik munkdjanak kdzvetlen megfi-
gyelése, hiszen ez az osztalytermek zdrt ajtoi magon folyik. Az egyetien lehe-
tiség, ha nem a folyamatot, hanem az eredményeket hasonlitiuk Gssze, azaz azt
vizsgaljuk, hogyan szerepelnek a kdzépiskoldk tanuldi, amikor valamilyen
madon dsszemérik tuddsukat. Ezt a lehetdséget taldn legiobban a kdzépiskoldk

Mé.g egyszevr

egy tehetséggondozé kozépiskolarsdl

ElGzi szdmunkban mondanivalom il-
lusztraldsara a vici Boronkay Gyorgy
Miiszaki Kdzepiskola 1995-1999,
években elért eredményeit hasmaltam,
amelyek azt mutattik, hogy a matemati-
ka-fizika-szakmai tirpyakban az iskola
5., illetve 6. helyezést ért el az orszagos
rangsorban.

Kozlésiinket biralat érte, mondvin,
ezek ugyan kimagaslo eredményck, de a
szaktirgyaknak csak szilk csoportjira
vonatkoznak., Emiatt folytatjuk most a
temat. Az OKI alwal készitett kitetben
van egy masik rangsor is. Ez ax 0sszes
versenycredmeények alapjan rangsorol
874 kizdpiskolat az 1986-2000, évi
eredmények alapjan. E rangsorban a 8.
helyen dll a vici Boronkay Gydrgy Mi-
szaki Kozépiskola.

Elsdként a gimniziumok kozdtt, ra-
adasul miszaki kizépiskolaként!

Nem csoda, ha egy olyan kisviros-
ban, amelynek még 7 iskoldja szerepel a
rangsorban — helyezési szdmaik: 155,
255, 415, 454, 586., T01. —, epyesck
keserdi szajizzel fogadjik ezt a kimagas-
16 eredményt, ¢s obskurus versenyeken
elért eredményeikkel probaljak azt cl-
lensilyozni. Az értékes versenyek rang-
janak megbrzése ¢rdekében készitettemn
a fenti tabldzatot, amely a kiilénbozd
szintll versenyeken elért helyezések
dsszechasonlitasara alkalmas, s amely-
hez néhany gondolatot flizék.

Harom megjegyzés
l. Az orszdpos versenyek kozon kii-
linbséget kell tenni. El kell vilasztani a
rangos, nagy mualtd versenycket az
utdbbi idében megjelent, sziikebb terii-
letre kiterjesztett vetélkedGktol. Az Ok-

A versenyek kiterjedése

Orszagos (hivatalos) és
nemzetkdzi (meghivisos) versenyek 18

Az elért helyezés pontszima

LIL IIL IV, ¥ VL VIL VIIL 1X. X, X1 XIL
Vel iskolik kizotti versenyek 32 1 - - 2 & ey WeD h B i
Vonzaskorzen iskolak
kozdtti versenyek 54 3 2 - - - - - = =
Pest megyei versenyek TH § & °F = = = = == -
Tobb megye (regiondlis) vagy
bizonyos orszdgos versenyek 928 %7 635 4 - = - = =

1614 1210 8 7 & 5 4 3 2

tatisi Kizltny csak az elébbicket tartal-
mazza.

2. Nyilvin mds pedagdgusi munkat
tiilkréz egy szavaloversenyi, egy sport-
agi, egy szakmai, mint cgy tanulményi
versenyeredmény. Emiatt a kulturdlis-
sport-szakmai teriilleten szerzett pont-
szamaokat 0,5-del szorozzuk.

3. A sporteredményekkel kapcsolat-
ban érdemes megjegyezni, hogy azok
aligha kapcsolhatok az iskolai tehetség-
gondozdshoz, sokkal inkdbb a sport-
egyesiiletekhez, az edzbkhdz. A pont-
szamitast tehat csak didkolimpiai vagy
kimondottan iskolai sportteljesitmé-
nyekre szabad alkalmazmi,

Célunk, hogy a kézépiskolak ne te-
kintsenek rank féltékenyen, hanem bi-
zakodissal, hogy jobb feltételek biztosi-
tasdval naluk is meg lehet alapozni eze-
ket az eredményeket,

Sajatos tehetséggondozo profil

Miként alakithatd ki egy iskola tehet-
séggondozd profilja? ElGszér is kell
hozzd egy iskolaigazgard, aki hisz ab-
ban — s ezt a tantestiilettel is elfogad-
tatja —, hopgy a tanulmédnyi versenyek
eredményei olyan iskolai presztizs-ni-
vekedést eredményeznck, amelyek més

teriileten — példiul tamogatdk jelent-
kezéstben, a jo tanuldk odadzbnlésében
— biségesen kamatozik.

Kellenek olyan fandrok, akik alkal-
masak a szaktdrgy versenyeire valo fel-
készitésre. Es kell a tehetséges tanuldk
széles bdzisa, amelybél a versenyzik
kinevelhetdk. A tanuldkat azonban nem
varhatja 6lbe tett kézzel a kizépiskola,
Mir az altalinos iskolaban fel kell is-
memi dket, 5 ligyes modszerekkel (te-
hetségkutatd versenyekkel, szakkirik-
kel, kiadvanyokkal) kell Sket a kdzépis-
koldba invitalni,

A Boronkay Gyorgy Miszaki Kozép-
iskola lényegében a fenti receptet k-
vette, A tiibb mint egy évtizeddel ezeltt
megalakitott Eszak-Pest Megyei Mate-
matikai Tehetségfejlesztd Kozpont —
amelyneck ez az iskola ad otthont - és a
létrehozott regiondlis matematikal te-
hetségkataszter eredményesen hozza
kdzépiskoldnkba a matematika irdnt ér-
dekl3dé tehetsépes pyermekeket, akik
aztin a kitlind fiatal szaktandri pirda se-
gitségével a matematika mellett termé-
szettudomidnyos targyakbdél és informa-
tikai szaktargyakbol is orszigos szintil
versenyeredményeket émek el

Ennyi a , titok™!



10

Teheisée 2002/1.

Tehelség és alulteljesités

R. Feuerstein — A. J. Tannenbaum

Azokat a tehetséges pyermekeket ne-
vezziik alulteljesitdknek, akik nem ké-
pességiitknek megfeleld szinten teljesi-
tenek, vagyis alulteljesitenck az iskola-
ban, Az alulteljesités okaira vonatkozd
vizsgalati modszerek és ebbdl kivetke-
zden az eredmények, valamint a besoro-
lasi kritériumek is eltémek egymastdl.

New York dllam szabdlyzata szerint
az a gyermek tekinthetd alulteljesitd-
nek, aki tandrai megitélése alapjdn egy
éven dt nem képességei szerint teljesit”
Van, aki azokat sorolja ide, akik 140 f&-
15ttt 1Q-val rendelkeznek, teljesitmé-
nyiik ugyanakkor az iskoliban oszti-
lyuk alsd 73%-dban mozog. Tébb kuta-
td azt tartja alulteljesitdnek, akinek 1Q-
ja legalabb 120, de iskolai teljesitménye
80% alatt van, Vannak, akik magat az
alulteljesités tényét kétkedéssel fogad-
jak, pedig kimutathatd, hogy az elézetes
vizsgalat sordn mutatott gondolkodisi
képessépét a gyermekek egy része ta-
nulményai soran nem igazolja. A jelen-
séggel tehit szimolnunk kell.

Sok forog kockin, mert a tehetségek
szakszerll gondozds hidnydban drokre
elvesznek. Ki tudja, mennyi hiborat le-
hetett volna megakadilyozni, mennyi
betegséget lekiizdeni, hiny remekmiivet
megalkotni, ha sok-sok gyermeket Ggy
gondoziak volna, hogy tehetségik kifej-
|3djon. Pedagdgusok mindig szomori-
an emlékeznek vissza a ,lehetett volna™
didkokra, akik nem vdlthattak be a hoz-
zdjuk flizdtt reményeket. Sosem tudhat-
juk meg a ki nem bontakozott magas
szellemi képesség dltal okozott tarsadal-
mi veszieség nagysagat.

Hogyan lesz a tehetségesbdl
alulteljesito?

Tekintsiik at a gyermeki tehetség fogal-
mét, amely &t csoportba sorolhatd.

1. Magas édltalanos intellektudlis ké-
pesség (magasabb rendd absztrakt gon-
dolkodasi képessép, melyet komplex
problémak megoldasiban alkalmaznak).

2. Specidlis képességek (specifikus
problémak megoldasihoz szikséges ké-
pességek).

3. Nem értelmi tényezfk (Osztdn,

munkaszokasok, kreativitds, motivilt-
sdg sth.).

4. TAmopatd kirmyezet (csalid, isko-
la, kortarsak stb.).

5. Esély, szerencse (megfelelé embe-
rek segitsége stb.).

Az bt tényezd megléte esetén létrejin
a kivalo teljesitmény, Mindegyik faktor-
nak van epy kiszidbszintje. A miivészi
tehetségek megmutathatjak képességei-
ket kiilénbézd miivészeti dgakban anél-
kiil, hogy értelmi képességeikben kima-
gaslok lennének. Ugyanakkor magas in-
tellektudlis képesség hianyiban senki-
b&l nem lehet jelentds tudds. Ebbdl ké-
vetkezik, hogy az alulteljesités egyik
oka lehet, hogy valakire az Ot teriilet va-
lamelyikében kiiszdb alatti szint jellem-
z0. Az alulteljesités mogdtt sokféle ok
hizédhat meg. Van, akinek rosszul be-
csiilték meg az Altalinos képességeir,
masnak a specidlis képessége hianyos:
van, akinek a motiviltsdga alacsony;
masndl elhanyagolhatd a segitd kornye-
zet szerepe, 5 van, akinek cgyszeriien
csak nincs szerencséje. Az alulteljesités
egyediili tinetként jelentkezik, de alta-
laban tobb ok all mogdtte a felsorolt &t
tehetségelem kbzil. Ezeknek a hidnyos-
sagoknak az azonositisa jelenti az elsf
lépést, 5 azt kovetden Ichet a segités
modszerét kidolgozni. Az egyik segitd
madszer a medidtorral tirténd kizvetett
tanulas.

Kizvetett tanulds mediatorral

A modszer jellegzetességei

!, Szandekossdg és kdlcsdnosség
A kbzvetett tanulisi tapasztaltszerzést
a mediator (pl. az apa) iranyitja azzal,
hogy a gyermek és az imgerforrasok
kézé helyezi magat. Szdndéka lehet,
hogy kiilonlepes dolgot vetessen észre
gyermekével, Ha kbzvetlen a tanulds,
akkor nem biztos, hogy a gyermek fel-
figyel rd, hiszen senki nem hivta fel er-
re a figyelmét.

2. Transztendencia {érzékfelettiség)
A mediator-gyermek kapcsolat a megis-
merés hatarain tili voltibbl fakad, hogy
rugalmassdgot eredményez a gyermek
gondolkoddsaban. A mediator altal 1ét-

rehozott transzcendens elemek kultura-
lisan meghatirozott célokat irdnyitanak,
amelyek sorin a medidtor agy jir el,
mint sajat kultrajanak kozvetith dgy-
nike. A kulturilis preferenciak kiilin-
bizé alkotdelemekkel gazdagitjdk és
fejleszthetik a gyvermek kognitiv struk-
thrdjat.

3. A jelentés {értelem) kizvetitése
Ez azt a lendiiletes, érzelmi, indulati
erft képviseli, amely legydzi a tanuld
ellendllasat, s eziltal birtositja, hogy a
kozvetitett ingercket a gyermek valéban
megtapasztalja. A kizvetités kiilonféle
madon térténhet. Mar a korai anya-
gyermek kapesolatban is megfigyelhet-
Jiik, amit a gyermek gyorsan megtanul,
Az Orom, izgalom, szomorisig sth.
gyakran arnyalt anyai kifejezését a
gyermek gyorsan felfogja. Fejlodése ké-
s0bbi szakaszaiban kulturdlisan megha-
tirozott értékekkel keriil kapcsolatba.

4. Az alkalmassdg (kompetencia)

érzésének kdzvetitése

Az alkalmassag érzete olykor kbzvetlen
maodon is megszerezhetd. Gyakran ta-
pasztaljuk, hogy sok, magasan képzett
ember szenved ax alkalmatlansag érze-
tétdl anélkil, hogy ezt a teljesitményiik
megviltoztatnd. Rengeteg okot taldlnak
arra, hogy sikeriiket ne képesseégiiknek
tulajdonitsdk. A kodzvetlen interakeid
esetén tehdt, amikor csak a feladatok
vannak jelen, mégha siker Gvezi is a
végrehajtist, nem idézi elé sziikségsze-
rien a kompetencia igazi érzetét. A
kompetencia tehat nagymertékben a
medidtor jelenlététd] fugg, aki kbzvetiti
azt az érzést a személy fele, hogy amit
teljesitett, az igazi ritermetiséget mutat.

3. A viselkedésmod (eljaras) szabd-
fyordsdnak, ellendrzésének kizve-
fitése

A viselkedés szabdlyozdsa az az eszkiz,
amelynek segitségével az egyén cldinti,
hogyan reagdljon egy adott szitudcidra,
A visclkedésmod szabélyozdsa ket as-
pekiust testesit meg: az impulzivitas
(megfontolas nélkiili hirtelen cselekovés)
cllendrzését és a viselkedésmod meg-
kezdését, Impulzivitas tapasxtalhatd an-
ndl, aki nem tudja szabélyozni viselke-
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dését; ha kérdést tesznek fel neki, rog-
ton valaszol, ahelyett, hogy dtgondolna.
A medidtor korlatozni tudja, meg tudja
akadilyozni az impulzivitdst, oly mo-
don, hogy megkoveteli az egyéntdl:
szenteljen tobb idét a feladat tanulma-
nyozdsara.

6. A kiszds részvétel élménye
A kézbs ténykedés serkenti a gyermek
szocializdcidjat, kozos tapasztalatot
hoz létre. Egy gyermek koran képes
cgylittmiikidni anyjaval, kévetve te-
kintetét. Ez még nyilvanvalobba vilik,
amint a gyermek megtanul ujjaval mu-
tatni. Ahogy a gyermek fejlédik, meg-
tanulja, hogy élményeit megossza ma-
sokkal, megteremitve ezzel egy kilcso-
nds tapasztalatszerzésben vald kozos
részvételt,

7. Perszonalizicio és differencidcic

kdzvetitése

A perszonalizdcio és a differencidcio ar-
ra helyez hangsilyt, hogy miként kii-
linboztessilk meg magunkat masoktél.
Az oktatasban fontos, hogy a pedapé-
gus kozvetitse a gyermeknek: miként
kell felismerni magat, mint masokt6l el-
térd személyiséget, egyéniséget. Ez
nemesak akkor zajlik le, amikor a pyer-
mekek megtanuljak, hogyan legyenek
individualistak, hanem olyan keretek
kézdtt is, amikor egy tanir modellé va-
lik a gyermek szimara. Fontos, hogy a
pedagbgus azt is sugallja, hogy az
iranyadd személyiség allaspontja mel-
lett van helye a kézosségben az eltérs
nézeteknek is; hogy mdsfajta érzések,
modszerek is kinyilvinithatok.

8. Célkeresés, tervezes
Ez a tipusti kozvetités szélesiti az epyén
gondolkodasat idd és tér szempontjabal,
kialakitva benne egy jovészemponti
orienticiot. A célok keresésére a media-
tor segitségével keriil sor, aki feltdrja a
ct| elérésének killonbdzd médozatait, A
szamos lehetbség kozil a specifikus cél
kivalasztdsa kognitiv képességeket igé-
nyel.

8. A megolddsra viré feladat kézveri-
tése; jdonsag és komplexitds
Vannak kultirak, amelyek elbétortala-
nitjak tagjaikat a kihivisok elfogadasét
¢s azok megvilaszolasat illeten. A til-
sagosan védelmez6 csaladi nevelés, va-
lamint a tilszervezett tanitds akadalyt
Jelentenek a kihivisok és az ujszeril fel-
adatok megkdzelitésében, A gondolko-
dési jartassag maga hoz létre az egyén-
ben igeényt arra, hogy tobb kihivasi ta-

pasztalatot szerezzen. Az egyén azon-
ban csak akkor néz dj kihivas utn, ha
miutdn megkiizdétt azért, hogy kompe-
tencidt megszerezzen, tovabb Gsztonzik
nagyobb teljesitmény elérésére. Még a
kicgyensillyozott sziilG-gyermek kap-
csolat is meggyengiil. ha az 6nallosdg
kézvetett mddon nincs Gszténdzve.

10. A személyiség viltozdsdnak hiiz-

vetitése

E mdéd révén j kognitiv struktirik ak-
tivizdlodnak az egyénben, valtozdsokat
hozva létre személyiségében. Két anta-
gonisztikus sziikséglet - vagyis létez-
ni, és ugyanolyannak maradni, és élni,
tehat valtozni — dllandé egyensilyozé
viselkedést igényel az egyéntSl, amit
issze kell hangolnia.

11. Deriilato alternativdk kizvetitése
Ez a kozvetitési mod mutatja, hogy az
egyén miként latja a jovét. Egy varhaté
sziludcioban az egyén vilaszthat opti-
mista vagy pesszimista valtozat kozott.
A tényezfk killénfélesége hatirozza
meg a valasztist. A medidtor segiti a
gyermeket a sok Iehetfség koziil a meg-
feleld kivalasztisiban,

A tudas iranyitott megszerzése
és az alulteljesités

A tehetséges személy nagyobb értelmi
képességekkel rendelkezik, s erdltal
eredményesen haszndlja fel a kizvetlen
ingerek hatdsdt, de néhdnyan kézilik
merevve valnak pondolkodisukban, és
koraérettségiik ellenére alulteljesitenek.
A tanuldsi tapasztalatok kozvetitési
mddszere azonban véltoztatni tud ezen
aziltal, hogy képessé teszi dket arra,
hogy megvaltozzanak és alkalmazkod-
Jjanak. Céljat azzal éri el, hogy segit a
javukra forditani az ingerek keltette in-
terakeidt, névelve ezzel gondolkodasuk
plaszticitasat, flexibilitisat,

A tanuldsi tapasztalatok kozvetitéses
moédszere az interakcionak az a madsze-
re, amely az alulteljesitd tehetségeknek
nagy valtozatossagot biztosit, 0j kogni-
tiv struktirakat hoz létre. A kozvetités
hidnyiban néhiny tehetséges nem telje-
sithet, mert kreativ torekvéseik azt k-
vetelik téliik, hogy olyan dolgokat esi-
niljanak, amelyek nem tartoznak bele
eredeti repertodrjukba. A médszer 0
sziikségrendszercket alakit ki az egyén-
ben. A medidtor gazdagito, valtozatokat
hozo kozbeavatkozasa hianydban a
gyermekek magukra maradnak. A kiz-
vetitéses modszer hidnya az alultel-

Jesiték egyenlitlen szocilis fejlodését
is eredményezheti, hiszen sokan kézii-
lik nincsenck felkésziilve arra, hogy
megosszik érzelmeiket masokkal. Az
élmények megosztisinak kozvetitésé-
vel a mediator a gyermeket mas embe-
rek jelentiségének tudatira ébresztheti.

A kbzvetitéses tanulds elméletét ha-
gyomdnyosan szocidlisan hitranyos po-
pulicional alkalmazzik. Vannak sike-
rek a tehetséges alulteljesitGk megfele-
lGen teljesitdkké valtoztatisaban, igy
alapvetd fontossagh, hogy probalkoz-
zunk a tudomdnyos kézvetitéses mad-
szerrel. Gondoljuk csak el, hogy mit je-
lentene a vilig szimdara, ha tudndnk,
hogyan allitsuk helyre azokat a kreativ
erbket, amelyck egy tehetséges elmé-
ben hanyatlani litszanak. Esetleg ilyen
mentd miiveletekben taldlhatjuk meg
azt a személyt, aki biztosithatja tilélé-
siinket, életiink értelmaét,

A R. Feuerstein (H-W-C Kutato
Intézet, Jeruzsdlem) és A. J. Tannen-
baum (Columbiai Egyetem, USA)
tanwlmanydt Pappné Kuster Kldra
(Gyir, Gardonyi Géza Altalinos
Iskola) forditdsa alapjan roviditett
valtozatban kizalfik.
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Platon

szerint megfeleld nevelés néllqil a leg-
okosabb didk sem lenne képes az allam
polgdrail a kizdsség érdekeinek megfe-
felden szolgaini, ezért a Kr. e, 427 é5 347
kazdtr elt filozdfus rendkivili fontossdgor
tnlaidonitolt a pedagagidnak.

Pilatén voli az elsd, aki a didkok cso-
portokba soroldsdt a hdromszintes kdz-
akiatds keretei kbzdit képzelte el Ezzel
az , aranyal &rd szhvvel &5 ertelemmel bi-
ré" — vagyis a tehetséges - flatalokat
kivdnta elliifaniteni, hogy ofvan nevelést
kapfanak, amefvek révén allami funkcidk
betiltésére vilnak alkalmassd.

Szerint a kozds elemi iskola, a szelck-
tiv felvételit kizépiskola és a még szelek-
tivebb allami egyetem alkotja a kdzokia-
tast. Platont tekinthetfiik a tanterv atyja-
nak, mivel elsoként hatarozta meg a tani-
tando ismeretkirt. Elemi szirten frodal-
mat, zendt é5 az dllampoledri feladarok
elfdtdsdhoz nétkiildzhetetien ismereteker
tanitottak. A kdzépfokon matematikdt,
szamiant, sik- és térmértant, csiflagdsza-
ot éx dsszhangzattant tanulmdnyeziak a
didkok, mikdzben megismerkedhetielk a
katonai éx a polgdri foglalkozdsokkal,

A felsdoktatas 5 évig tartolt, és az tin,
dialektifus tanulassal telt. A képességeik
alapjan az allam veretésére is alkalma-
sak szamdra ezt kdvetden még 15 dunpi
tanclas kivetkezetl, Platon nevelési esz-
ményképe a filozdfuskiraly, a kirdlyfilo-
zafits volt, ezért a masfél vtizednyi tanu-
feis widn a fiatelokbol nemcsak politikai,
dflami vezeld (feliigveld, hadvezér, ran-
gos kdztisztviseld sth.), hanem a flatalok
oktatdsdl elldis, magasan képzett filozd-
Jus ix valhatati,

Flaton terveiben a fiik és a lednyok
oktatdsa egyvardnt szerepell, elséként a
tarténelemben kitelezd jellegpel, Elkép-
zelésef szerint a lednyok hasonlo képzés-
ben reszesiiltek, mint a fivk, igy a filozo-
Sia mellett a test feflesziésére, a havemi-
vészel alapfainak elsajaritasdra is alkal-
masnak tafdlfta dkel. A jo képesseéghi nok
Platén koncepcidfaban az dllam vezeté-
sére iz felhatalmazdst kaphatiak.

Flatdn az oktatésban kiemelt szerepel
szdmt a matematikanak, Szerinte ez a -
domdnyag jo hatdssal van az érielemre,
elesiti az elméi. A magasabb matemali-
kai ismerelek elsajatitdsal azonban csak
azokndl a fintaloknal lartotia fontosnak,
akiket az allam veiésére szemeltek K, 5
akik majd harmincéves korukban afkal-
massd vainak erra, hogy felvegyek stidi-
wmaik kizé a tudomdnyek legnemesebbi-
két, a filozaffdt,

Forrds: Tehetség-kalauz, KLTE Debre-

cen, 1998 Forditotta éx szevkesziette:
dr. Teith Laszfd.
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Talentum Napot rendezett Gyoritt a
Szabadhegyi Kozoktatdsi Kézpont, ahol
3 évestl 18 éves korig mutatkoztak be a
tehetséges gyermekek. Wernerné Csor-
dds Eva igazgaté kiszontGiében kiemel-
te, hogy a személyre szabott fejlesztés
eredményeként a jatékos gyermekdaltol
epészen Kossuth Lajos programbeszédé-
nek elemzéséig terjednek a tanulok dltal
az érdeklodok eltt bemutatott egyeéni
produkeidk.

Ranatra fusca elnevezési kiléndijat
nyert az USA-beli Boulderben a buda-
pesti Vordsmarty Gimnazium csapata az
Odyssey of the Mind (Az értelem
odiisszeidja) nemzetkdzi kreativitisfej-
leszté program déntGjében. A magyar
bajnokcsapat a spontdn probléma kreativ
cgyedi megoldasaért aratott gydzelme
mellé kapta a leleményességiikért oda-
itélt killonleges dijat. Az Gsszetett ver-
senyben (hosszi tavi és spontin felada-
s tok megoldasa) az 58 csapathél a 7. he-
Dr. Gaborjani Szabo Péter, a Magyar lyen végeztek a magyar didkok.
Tehetséggondozd Térsasig vdlasztma- A 10. D osztilyos csapat tagjai vol-
nyi tagja volt a hizigazdija annak a Sza-  tak: Bagaméri Eszter, Féldi Vera, Kis
bo Lirincre emlékezd nagyszerii irodal-  Orsolya, Menyhdrt Aniko, Rendez Zol-
mi estnck, amelyeket a Fészek Miivész-  tdn, Takdes Géza, Werly Nora,
klubban rendeztek szinmilivészek és ze- Felkészitd tandruk az osztalyfonok:
nészek kozremikodésével. Pigniczkyné Lugos Hona,

Ifju kutatok

Hét éve mir, hogy kivdlo képességli kizépiskoldsoknak lehetdségiik nyilik tudoma-
nyos intézetekben kutatoként szorgoskodni. A Csermely Péter professzor altal indi-
tott nagyszerii kezdeményezds 1ényege, hogy az érdekl5d6 ifji tehetségeket profi tu-
disok, kutatok mentorként segitik: miihelyiikbe, laboratdriumukba részt vehetnek az
éppen folyd kutatdmunkdban, vagy sajait titemiik szerint végezhetnek kutatisokat.

A mentorok kizétt talaljuk — az MTA kizel 80 tagja, alkotmanybirdk, neves pro-
fesszorok mellett — Oldh Gyorgy Nobel-dijas kémikust is. A kézel haromezer didk
negyede falun, harmada kisvarosban él, szamukra kiiléndsen sokat jelent a mentori
segitség. Tdbb szizan a hatiron nili magyarlakta teriletekrt] vesznek részt a mun-
kiban. A didkok részére otidik éve szerveznek konferenciat, nydn tabort. Létrejétt a
Kutatd Didkok Klubja, az iskolai tudomanyos didkkirok létrehozasat segitd Kutatd
Didkokért Alapitviny, megalakult a Kutatd Diakok Orszagos Szivetsége. A kivalo
munka elismeréseként a NATO és az UNESCO idén Magyarorszigon rendezi meg
a kutatd didkokrdl sz6016 nemzetkdzi konferencidjat. Honlapjuk: www. kutdiak.hu

Tiszteletrel kiiszdnifik
73, szidletésnapjan
Olaly Gydrey Nobel-dijas kemikust,
aki lapunkhoz irt soraiban
a pedagogusok szamdra
kavetendd intelmet fogalmaz meg.

2001/3-4. szamunkban megjelent rejtvényiink megfejtése:
Németh Laszlé

A mepfejtdk koziil ezittal Kaubek Péter budapesti olvasonknak kedvezett a sze-
rencse: Czeizel Endre leglijabb kotetének dedikalt példanyat kapta.

— A tehetség safdt tehetetlenségiink legyéizése — mondta az a fiatalon haldlra
itélt, de az utdkor szerencséjére car kegyelemben részesiilt nagy orosz ird, aki mind-
dssze hatvan évig &lt, de ez idd alatt 1élektani regényeiben az emberi psziché vivo-
désait répzitette utolérhetetlen miivészi erdvel.

A megfejtést szerkesztGségiink cimére varjuk,



